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1 INTRODUCAO

Atuar na EJA — Educacao de Jovens e Adultos — evoca o nome de Paulo Freire.
Esta modalidade de ensino surgiu em meados dos anos 1960, trazendo novos paradigmas
tedricos ao que se refere a formacao de adultos. A historia recente da EJA no Brasil
¢ marcada pelo pensamento pedagogico do educador Paulo Freire, que liderou diversos
movimentos de Educac¢ao de Base (MEB), no nordeste brasileiro. A proposta defendida
por Paulo Freire considerava a participagao popular na construcao do projeto de ensino
para adultos, ou seja, Paulo Freire entendia ser a educagao uma possibilidade de cons-
cientizacao da atuacao politica de professores e alunos. Com a Lei de diretrizes e Bases
da Educacao Nacional no 9.394/96, a EJA encontraria espago enquanto modalidade de

ensino na Educacao Basica.

A EJA tem a finalidade de garantir que as alunas e alunos que foram sistematica-
mente excluidos do processo de educacao formal acessem tal ensino. Atualmente, o tema
da EJA e da Educacao Profissional volta a ser pauta de politicas publicas, principal-
mente na esfera municipal, por essa esfera da administragao ptublica ser responsavel pelo

oferecimento da Educacao Basica.

Em relacao ao publico-alvo da EJA, a idade minima para frequentar esta modalidade
é 15 anos para o Ensino Fundamental e idade minima de 18 anos, para frequentar o Ensino
Médio. Com estas idades, as alunas e alunos podem solicitar a realizacao de provas para

que seja identificado o termo/série mais préximo de sua condigao pedagdgica.

Nota-se que a EJA tem seu surgimento fundamentado no ensino inclusivo, pois nela
estao presentes alunos de diferentes faixas etarias (adolescentes, adultos jovens e idosos).
A necessidade da manutencao da EJA na Educacao Basica até os dias atuais confirma
o ciclo de evasao no ensino publico e privado. Diferentes situacoes levam esses alunos a
sairem da escola, por essa nao se apresentar enquanto possibilidade de mudanca social
real: adolescentes em Liberdade Assistida, adultos ex-presidiarios, idosos em diferentes
etapas do envelhecimento... Na EJA pesquisada, acrescenta-se a este publico atendido

o fato de ser composto por migrantes de intimeras partes do pais, resultantes dos fluxos
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migratérios e o recente aumento no municipio de imigrantes bolivianos. Sabe-se que a
educagao deve ofertar vagas em igualdade de direito, porém, mesmo que tal empreitada
esteja longe de ser realidade no Brasil, é a EJA a modalidade de ensino que mais tangencia

o direito da formacao humana.

Os alunos que procuram a EJA passaram por momentos de exclusao social em sua
histéria de vida, pois ndo puderam prosseguir os estudos na idade esperada (infancia e
adolescéncia, sem interrup¢ao), e que, no atual momento de vida, a escola é um local
que retdne o significado da superacao. Sobre a exclusao, quando pensada sob o conceito
de humilhacao social de Gongalves Filho, “A violéncia que machuca o humilhado nunca
¢ meramente a dor de um individuo, por que a dor é nele a dor velha, ja dividida entre
ele e seus irmaos de destino” (2015, p. 195), nos leva refletir sobre a quantidade de
atores envolvidos em sociedade para que resulte em um aluno que abandona a escola. “O
humilhado nao sabe bem por que chora e nunca chora apenas para si préprio, chora a dor
enigmatica e chora a dor somada” (2015, p. 195). Por ser um fenomeno de sofrimento a
longo prazo, faz-se necessario anos de escolarizacao precéaria e excludente, até que uma

aluna ou aluno deixe a escola, fato que possivelmente aconteceu com muitos familiares.

Quando a violéncia é citada pelas profissionais que atuam na EJA retratada, referiam-
se a violéncia praticada pelos alunos em outros espacos, por exemplo, alunos que ja
estiveram encarcerados ou que sao dependentes quimicos. Houve o apontamento sobre
a violéncia doméstica, que algumas alunas relatam ter sido agredidas em casa pelos
maridos. Porém, tal violéncia encontra o fundamento nos préprios alunos, ou seja, sao
culpabilizados por viverem em ambientes violentos. Nao hé referéncia como a escola

enquanto possivel agente co-participador de uma violéncia.

A Educacao Inclusiva de pessoas com deficiéncias e transtornos globais do desenvol-
vimento na EJA é um novo campo de investigagdo e uma questao paradigmatica aos
educadores: o quanto a diversidade é realmente valorizada nesta modalidade de ensino?
A EJA tem se apresentado enquanto um espago inclusivo, construido para/pelos alunos?
Grande parte das matriculas recebidas na escola da EJA investigada sao de mulheres.
Na escola da EJA acompanhada, a maior parte é trabalhadora em espacos informais,
formais, porém, ha aquelas que nao possuem vinculo empregaticio, ou seja, estao desem-
pregadas e compreendem a EJA como possibilidade de melhoria em sua formacgao. Sobre
as mulheres matriculadas na EJA, cito a pesquisadora Bila Sorj (2010) que ressalta as
desigualdades e diferencas de género como norma que associa o feminino a domesticidade,
sendo tal domesticidade expressa na divisao sexual do trabalho, atribuindo as mulheres

a Unica responsabilidade com os afazeres da casa e da familia. H4 casos de alunas que,
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ainda adolescentes, engravidaram durante a etapa do Ensino Médio e, por nao sentirem
boa receptividade pela escola e pela familia, abandonam a escola. Mais uma vez, o re-
corte de género marca a exclusao no contexto escolar e na EJA, esse fato se torna muito
evidente. As alunas se apresentam cansadas, muitas se queixam de dificuldades para
se concentrar e de falta de tempo para os estudos em casa, pois a jornada de trabalho

estende-se por muito mais horas em comparagao aos homens.

Assim, realizou-se um trabalho em psicologia baseado no modelo de Orientagao a
Queixa Escolar, proposto pelo Aprimoramento sob supervisao de Beatriz de Paula Souza,
visando atender a demanda em queixas escolares de uma escola no municipio de Caieiras,
uma escola que oferece Educacao de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental I e II. Os
atendimentos foram feitos durante dois meses no primeiro semestre de 2017, no local de
funcionamento da escola, atendimento focado aos alunos que apresentam deficiéncias.
Estes alunos com deficiéncias sao ptublico alvo do departamento de Educacao Especiali-
zada do municipio onde eu atuo. Durante as semanas de atendimento (entre os meses
de marco e abril, em periodo noturno, uma vez por semana), surgiram novas demandas
com outros alunos. A escola, por ser um ambiente dinamico, a todo instante surgem si-
tuagoes novas que foram consideradas no planejamento desta acao em intervencgao breve.
A falta de tempo dos alunos e dos professores do noturno para se dirigirem ao bairro
onde esta localizada a Educacao Especializada foi o fator principal para que se pensasse

na possibilidade de atendimento in loco.

Atuo como psicologa da Educacao Especializada, acompanhando a escolarizacao de
criancas com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, desde a Educacao
Infantil até o Ensino Fundamental I. H& alguns alunos com deficiéncias que estudam
na EJA e, no municipio de Caieiras, o Ensino Fundamental I e II desta modalidade de

ensino é oferecido pela rede municipal.

Sobre as principais queixas apresentadas pelas professoras e gestao escolar da EJA,
referem-se as dificuldades de aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia e desmo-
tivacao constante pela escola. Essa “desmotivacao”, antes do inicio da acao, foi veemen-
temente relacionada a jornada de trabalho exaustiva da maioria dos alunos. Porém, a
desmotivacao foi apresentando outras nuances, também relacionada ao desinteresse por

alguns conteudos e motivos que foram se configurando em desmotivacao.

O objetivo principal desta monografia é provocar uma reflexao sobre o trabalho em
Orientagao a Queixa Escolar realizado na EJA, além de (re) pensar a atuagao do psicélogo

na nesta modalidade de ensino. Ao longo das paginas, pretendo ilustrar como essa pratica
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foi se delineando ao longo das semanas, pois foi necessario considerar as especificidades

da EJA quanto ao atendimento em OQE.

Sobre a importancia de atuacao do psicologo — e do psicélogo escolar na EJA, cito
Rodrigues (2014, p. 183), quando defende que o "espago”do psicdlogo escolar nao nos é
dado, mas deve ser construido no cotidiano junto a todos, em especial por se tratar de uma
pratica inovadora no campo da educacao de jovens e adultos. Acrescentando a realidade
objetiva de alunos com deficiéncias que estao na EJA, pela condicao fisica e psiquica, sao
alunos que foram excluidos anteriormente da escolarizacao e hoje frequentam novamente
a escola em um outro periodo da vida: como adolescentes e adultos. A psicologia precisa
ampliar as oportunidades nos espacos da EJA e aprender junto com esta modalidade de

ensino, a criar praticas inovadoras e essa premissa motivou esta monografia.

1.1 Estrutura organizacional da unidade escolar

A unidade escolar onde o trabalho em OQE foi (e continua sendo) realizado funciona
em uma escola de Ensino Fundamental I, préxima ao centro da cidade. O periodo
noturno ¢é destinado a EJA e, durante o dia, ocorre normalmente as atividades do Ensino

Fundamental.

Como a maioria das escolas em que estudam criancas, toda a estrutura fisica e orna-
mental estd voltada para este publico: as carteiras sao menores, ha enfeites e alfabetarios
em todas as salas. No refeitorio, os utensilios sao menores, adaptados para criancas. Fa-
cilmente, nota-se que os alunos nao se sentem pertencentes aquele espaco, que nao esta
adequado para faixas etarias apds os 11 anos. Havia uma escola no municipio exclusiva
para a EJA, mas, em gestoes anteriores, este prédio foi encampado pela Secretaria de
Educacao, desabrigando a EJA que precisou se instalar em outro local. A situacao rela-
tada seria proviséria, mas, ha cinco anos nao ha outro local destinado apenas para a EJA.
As professoras e gestao escolar da EJA ainda reivindicam um local mais adequado. Ha
profissionais que sentem nostalgia ao contar a histéria da EJA no municipio, citam que
nao compreendem a mudanga que gerou bastante polémica: ao mesmo tempo que o local
atual nao é adaptado, esta localizado préximo a regiao central da cidade, facilitando o
acesso dos municipes a EJA. Antes, o prédio era distante do centro, com menor niimero
de alunos, fator que poderia influenciar no planejamento das praticas pedagdgicas e,

consequentemente, em seus resultados.
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2 METODOLOGIA

Esse estudo tem como énfase o carater descritivo-interpretativo, exploratorio por meio
de observacao e pesquisa bibliografica e de reflexao qualitativa sobre a especificidade das
queixas escolares de alunos com deficiéncia visual e intelectual. Para a realizacao desta
reflexao sobre orientacao a queixas escolares na EJA de uma rede municipal na regiao
metropolitana de Sao Paulo, ilustra-se cinco alunos que sao acompanhados pela equipe
de educacao inclusiva da Secretaria Municipal de Educa¢ao do municipio de Caieiras. Ha
uma auxiliar de sala para cada aluno, uma psicéloga educacional (eu) e uma professora
especialista em educacao especial, que é responsavel por orientar os professores em relacao
a adaptacao curricular apenas aos alunos com deficiéncias. E importante considerar a
condicao da deficiéncia dos alunos atendidos, para que posteriomente sejam analisadas
as queixas escolares: dois alunos com deficiéncia visual (cega total e baixa visdo, este
em degeneragao); dois alunos com deficiéncia intelectual (moderada); uma aluna em
investigagao para deficiéncia intelectual (diagnosticada com transtorno esquizofreniforme,

desde os 12 anos de idade).

O trabalho de orientagao as queixas escolares dos alunos foi realizado entre os meses
de marco a maio de 2017, as tercas-feiras, em horario noturno (das 18h00 as 20:30).
Como instrumento de analise, as agoes se voltaram a leitura dos relatérios de professo-
res que atuam com estes alunos, verificagao das atividades pedagogicas feitas em sala
de aula, observacao da rotina escolar, orientagoes as auxiliares de sala destes alunos e
participacao em reunides de professores da EJA, andlise dos laudos médicos dos casos
atendidos. Muitas dessas agoes se referem a rotina de trabalho no acompanhamento
diario a esses alunos, mas, para a realizagao desta monografia, foi feita com maior de-
talhamento. Além disso, as conversas informais com as professoras da EJA e demais
profissionais se tornaram muito ricas, por evidenciar algumas percepgoes das professoras
quanto a Educacao Inclusiva dos alunos ilustrados nesta reflexao, que possivelmente nao
apareceriam se houvesse uma entrevista formalizada. Os alunos serao identificados com

nomes ficticios e resumo da atual situacao familiar e escolar:
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- Areilton

Nascido em Pernambuco,é casado e tem dois filhos. Estd com 41 anos. Morador do
municipio ha mais 20 anos, chegou a estudar na rede estadual. Comerciante, possui uma
pequena adega e trabalha junto com a esposa, é esta quem administra o comércio. Ele é
responsavel por atender a clientela. Conta-nos sobre sua histéria de alfabetizagao sendo
uma histéria dificil, marcada pela exclusao e estigmatizacao. Desde crianca, tem baixa
visao e sabe que seu quadro atual é degenerativo, relata a perda diaria do residuo visual.
Esté aprendendo método braile, na instituicao Laramara, em Sao Paulo. Estd no 50 ano,
no final do ano passado fez provas de aproveitamento de estudos e adiantou duas séries.
Frequenta a escola com assiduidade, afirma que luta pelos seus direitos constantemente,
e qualquer duivida ou desconfianga que tém sobre o tratamento que recebe na escola o
aluno se dirige aos 6rgaos como diretoria de ensino. Esta atitude, enquanto consequéncia
dos anos de preconceito que sofreu na adolescéncia, nao é bem vista pela gestao escolar.

Relata estar muito motivado para estudar e que ira até “onde der”.
- Mércia

Solteira, 32 anos. Mora com os pais e estd no 20 ano. Tem deficiéncia visual (cegueira
total) congénita, nao possui um dos globos oculares. Pais relataram que por muito tempo
a familia a considerou com deficiéncia intelectual. Ja em ambiente escolar, professores
peceberam facilmente que ela nao era deficiente intelectual, apenas nao teve oportunidade
para estabelecer relacoes afetivas e sociais, ficava em casa e frequenta a escola ha um ano
e meio. Vive em condi¢ao de extrema vulnerabilidade social, pais sao muito idosos e
a adotaram com cinco anos (sdo tios bioldgicos). Nao compreendem a gravidade de
sua saude, a alimentam com doces e Marcia esta diabética — passa mal na escola com
frequéncia. Sua mae esta gravemente doente, estando internada, e os poucos cuidados
pessoais que recebia nao ocorrem mais, uma vez que els nao foi orientada a aprender.
Anda ereta ha pouco menos de 10 anos, antes, andava arrastando-se quando a familia
passou a ser assitida pelo CRAS — Centro de Referéncia em Assisténcia Social. Aprendeu
a andar quando uma das professoras especialistas, também cega, a ensinou. Nao foi
escolarizada na infancia ou adolescéncia. Recebe o Beneficio Assistencial ao Idoso e
Pessoa com Deficiéncia (BPC), ndo tem contato com a familia extensa. E atendida pelo
Laramara e faz curso de braile junto com Areilton. Marcia é falante, gosta muito de
conversar, faz amizades facilmente. Dos cinco alunos apresentados, é quem mais criou

vinculos com alunos de sua turma.

www.laramara.org.br Organizacao da sociedade civil fundada em 1991. Oferece
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servigos especializados para a populacao com deficiéncia visual.
- Vanderley

Esta com 30 anos e mora com a mae. Sempre frequentou escolas e instituicoes
especializadas em deficiéncia, apresentando maior resultado na EJA. Tem deficiéncia
intelectual considerada moderada. Apresenta bom vinculo com os colegas da turma,
principalmente com professores, liga na unidade escolar em periodo de férias para saber se
todos estao bem. Tem muitas dificuldades com a aprendizagem dos contetidos e 1é textos
curtos, com bastante dificuldade na fluéncia, interpreta parcialmente o que leu. Esta no
60 ano. Nao exerce atividade remunerada. Na queixa escolar, a escola faz a observacao
de que a “mae deste aluno foi estudante de medicina, formou-se em enfermagem e afirma
ser a responsavel por medicar o filho, trazendo uma série de complicacoes a sua saude

mental”.
- Luna

Esta com 15 anos, mora com o pai. Pais sao divorciados, tem pouco contato com a
mae. Por relatos de auxiliares que ja trabalharam com Luna, afirmam que esta costuma
dizer que é rejeitada pela mae por “ser assim”. Esta diagnosticada como retardo mental
leve. Frequentou o Ensino Fundamental I na rede regular do municipio e terapias na
APAE por muitos anos. Sempre foi acompanhada por auxiliares de sala, mesmo apods
orientacoes de que nao seria necessario tal suporte. Professoras do ano anterior, junta-
mente com a supervisao escolar, decidiram matricula- la em 2016 na EJA, pois estava
em distor¢ao idade/série (ja adolescente) e julgaram que seria mais interessante ela es-
tar com adolescentes de sua idade, sendo ainda assistida pela rede municipal (o Ensino

Fundamental II regular pertence a rede estadual). Estd no 7o ano.

- Mara Lais Estd com 28 anos. Mora com os pais e a irma. Passou a ser aluna
da EJA em 2017, apdés anos sem frequentar escola. Na matricula, apresentou laudo de
Mora ha poucos anos no municipio, nasceu em Franco da Rocha e recebe atendimento no
Centro de Atencao Integrada a Satide Mental (CAISM) desde os 12 anos. Traz algumas
recordacoes de quando frequentava o Complexo Hospitalar do Juquery. E mais timida,
fala pouco, mas ja inicia algumas amizades na turma. Nao exerce atividade remunerada
e tem Beneficio Assistencial ao Idoso e Pessoa com Deficiéncia (BPC), do qual reclama

nao administrar esse dinheiro.

Todos os alunos acima estao com queixas escolares de dificuldades de aprendizagem.
O servigo de Educacao Especializada acompanha todos os alunos com deficiéncias ou

transtornos globais do desenvolvimento na rede municipal e continuam recebendo apoio
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especializado. O trabalho realizado em OQE, no primeiro semestre de 2017, foi realizado
in loco. No inicio do ano letivo, a gestao da EJA atendida solicitou que as professoras
fossem orientadas por psicologa, pois havia novos alunos com deficiéncias e esse cendario

é novo para elas.

O grupo de professoras é composto por 20 profissionais, ministram aulas juntas ha
muitos anos e relatam terem tido pouco contato com alunos adultos com deficiéncias. A
preferéncia por se realizar o trabalho in loco esta relacionada a dificuldade dos alunos

quanto a mobilidade (ndo tém acesso a transporte e moram nos bairros afastados).

Entramos em um consenso que seria interessante disponibilizar tais orientacoes (aos
alunos, familia e professoras) no local onde estao, durante algumas semanas. Iniciou-se
o trabalho pelo mapeamento da EJA (conhecer a unidade escolar, as pessoas, os alunos,
os modos de funcionamentos escolares); a realizagdo de entrevistas, a escuta psicolégica
e acolhimento de todos os envolvidos (alunos, professores, coordenadores etc), assesso-
ramento ao trabalho pedagdgico e o acompanhamento do processo ensino-aprendizagem
aluno a aluno — neste caso, foi realizado apenas com os alunos com deficiéncias. A partir

desta analise prévia, é que as professoras passaram a receber as orientacoes as queixas.
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3 DESENVOLVIMENTO

A intervencao do psicologo na Educacao de Jovens e Adultos tem por objetivo ser
uma intervencao participativa e dinamica, principalmente quando se trata de adolescen-
tes e adultos: sao autonomos e com tempo restrito. Deve ter como foco, a contribuicao
na experieéncia educativa melhor aproveitada pelos alunos, nao apenas em seu aspecto
pedagdgico ou estritamente académico, mas considerando que as relacoes sociais e emo-
cionais devem ser proveitosas, uma vez que tais relagoes perpassam pelo ato de aprender.
Seja em qualquer modalidade de ensino, o psicélogo escolar visa melhorar o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos. Mas, ha muitos pontos de atencao para o psicélogo
que atua com o publico da EJA. Inicialmente, a Orientagao Profissional enquanto campo
de atuacao da psicologia, é também um campo de atuagao deste psicélogo que esta na
educagao de pessoas em diferentes fases do ciclo vital. Considerando que o publico da
EJA deve receber o maximo possivel de apoio especializado, pela “compensacao” da ex-
clusao escolar e dificuldades de aprendizagem adquiridas pelos anos sem escolarizagao.
“Em qualquer modalidade de ensino, a instituigao educacional percebe que algo vai mal

sem, muitas vezes, dar-se conta da complexidade do fenémeno” (Angelucci, 2015, p. 354).

Assim como os professores, é importante salientar o quanto o psicélogo que atua na
EJA deve considerar os saberes nao formais dos alunos, ou seja, nao se faz representar a
escola enquanto instancia unica do saber. Os alunos possuem saberes e potencialidades
desconsiderados pelo ensino formal que podem mudar a forma se relacionam com o
aprendizado. Uma das queixas escolares de Mara Lais é que ela nao falava muito e, por
isso, era prejudicada em avaliacoes orais de histéria. Em conversa com a aluna, esta me
conta que sabia por qual motivo era tao “nervosa”: herdou essa caracteristica de seu avo,
italiano, que veio morar na regiao. A partir disso, conta-me muitos detalhes sobre esse
avo. Ao mostrar a professora de Mara o quanto essa fazia relatos ricos sobre sua familia,
fica surpresa e diz: “Na sala ela nao fala nada”. Passamos a pensar em estratégias para
que esses saberes de Mara passassem a ajuda-la nas aulas orais, para que ela tivesse maior
apoio para participar na sala devido a sua timidez, dentre outras observacoes feitas em

relacao a aluna. Areilton, na sua queixa escolar, apresenta dificuldades em matemaética.

10
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Por ser comerciante, conhece bastante as somas e subtracoes, mas nao teve oportunidade
de aprender divisoes e multiplicacao. Essa observacao compos o novo planejamento das
aulas adaptadas a esse aluno, para que a professora de matematica mostrasse a ele que
a multiplicacao advém de uma soma. Porém, tal conta seria feita com a matéria-prima

do dia a dia de Areilton: cédulas, que ele 1é com as maos.

A maior parte dos alunos da EJA trabalham em horario comercial, por isso, fre-
quentam a escola no periodo noturno. A atuacao do psicélogo na EJA também deve
conhecer os fundamentos da Educacao para o Trabalho, a Educacao Profissional, prefe-
rencialmente compreendida pela base tedrico-metodoldgica da Psicologia Escolar Critica,
as relagoes de poder vigentes em nossa sociedade, a precarizacao do trabalho, a perda
paulatina de direitos trabalhistas dentre outros conflitos sociais recaem nas discussoes
das aulas, durante as atividades expositivas e orais na EJA. Mas, a atividade labo-
ral dos alunos nao pode se tornar o principal motivo em prosseguir os estudos. Como
evidenciar isso aos alunos, em tao pouco tempo que tém? Os alunos, por terem uma
experiéncia de vida maior (muitas vezes, mais velhos que os professores), tém sempre
opinides conclusivas sobre os temas propostos e tais concepgoes devem ser valorizadas
pelos professores e pela/pelo psicélogo, mas sem esquecer da funcao formativa do profissi-
onal em educacgao, pois os psicologos escolares devem se retirar da posicao de avaliadores
psicolégicos para responsaveis, também, pela transformagao do cenario educacional e em

suas micropoliticas.

O trabalho, formal ou informal, é a questao central deste tipo de alunado da EJA,
traz sentimentos ambivalentes quanto a motivacao para o estudo. Enquanto demonstrar
interesse em terminar os estudos para manter o trabalho, este mesmo trabalho é o ver-
dadeiro fator estressante, devido a jornada excessiva de horas trabalhadas, obriga-os a
faltarem, até chegarem a evasao, seja por encontrarem outro emprego em horario noturno
ou por nao conseguirem administrar estudo e trabalho. Ja em relacao aos alunos com
deficiéncia, nao é o trabalho o principal fator motivacional, e sim a aprendizagem e o
carater socializador da escola. Durante o tempo de orientacao as queixas destes alunos,
notamos que os alunos pesquisados, apenas uma aluna — Mara Lais — relatou estudar
também para ter um emprego futuro, “ser alguém na vida” como disse em uma entre-
vista. Areilton relatou que o fator de motivacao que o levou a estar na EJA é a busca
por conhecimento, do qual nao teve muito acesso durante a adolescéncia. Os trés alunos
restantes (Vanderley, Luna e Mdrcia) relataram gostar da escola, mas nao vislumbram
ainda um projeto de vida a curto prazo, como o trabalho ou o préprio término dos estu-

dos. O que os motiva é sair de casa para ir a escola, encontrar os colegas, conversar com
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as professoras. Embora o projeto de vida tenha sido discutido caso a caso, identifica-se a
necessidade de se trabalhar a orientacao profissional e constru¢ao de um projeto de vida

pos-EJA, sendo esta uma ideia para um projeto na rede municipal.

3.1 Adolescer na EJA

A adolescéncia tem papel de destaque na EJA, que “rejuvenesceu” ainda mais desde
os anos 2000. Os adolescentes que nao conseguiram terminar seus estudos no Ensino
Médio, tém adentrado a EJA com este objetivo, evitando assim a distorgao idade/ano
e aumentando este publico na modalidade de ensino. O Censo Escolar de 2016, aponta
que alunos mais novos nos anos finais do Ensino Fundamental II e Ensino Médio estao
migrando do ensino regular para a EJA. Os graficos abaixo estao presente no documento:

INEP - Notas Estatisticas do Censo Escolar da Educagao Basica — 2016 (2016, p.22):
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Dos alunos com deficiéncias atendidos, Luna é adolescente, estd com 15 anos. Uma
das queixas apresentadas pela escola é a de que Luna age como crianca, costuma fazer
"birra” quando nao quer realizar as atividades. Em reuniao de orientacao com as auxilia-
res e professoras, perguntou-se a elas o que esperavam de Luna enquanto adolescente. As
expectativas apresentadas se relacionam a atengao, alto rendimento escolar e seriedade,
caracteristicas se que difere do esperado para Luna e para sua consideravel deficiéncia
intelectual, mantendo-a enquanto adolescente que nao aprende. H& muitas conquistas
ja conseguidas com a Luna, por exemplo, a sua compreensao de que nao precisa chorar
ao nao conseguir fazer as atividades. De acordo com Vygotsky (1984), as possibilidades
oferecidas aos sujeitos com deficiéncia mental de interacao psicossocial contribuem para

que haja o desenvolvimento e aprendizagem.

A evasao se mostrou como preocupacao durante as entrevistas. Se ha um afuni-
lamento de adolescentes matriculados no Ensino Médio, este é mais contundente em
adolescentes com deficiéncia intelectual. Os jovens alunos também trabalham, contri-
buem com a renda familiar e, muitas vezes, sentem-se esgotados fisicamente, o que pre-
judica seu rendimento escolar e causa a evasao. ApOs a evasao, em segundo lugar, as
professoras relatam que a principal preocupagao atual da escola sao os adolescentes em
dependéncia quimica. H&a episédios de adolescentes em uso de substancias psicoativas
ilicitas, apresentando-se alterados em ambiente escolar. Relatam nao saber como tratar
a questao em sala de aula, ou abordar os jovens para oferecer ajuda, pois tém medo de
retaliagoes por parte destes alunos. Porém, também apontam que alguns destes mesmos
alunos acabam contando para elas sobre o uso de drogas e dlcool, por sentir confianca
e acolhimento. E comum identificarmos pesquisas em Psicologia e Educacao que se re-
metem a instituicdo escolar e seus agentes na EJA, mas em relacao a adolescéncia e
EJA ainda é pouco explorado. Sexualidade, trabalho, Orientacao Profissional, vestibu-
lar, alto/baixo rendimento académico, drogas ilicitas, uso abusivo de dlcool, questoes
psicossociais que sao de extremo cuidado do psicologo e da esfera de abrangéncia deste
profissional que lida cotidianamente com a Educacao e a EJA. Acrescido aos temas cita-
dos, insere-se a questao das pessoas com deficiéncia e a educacgao inclusiva, motivo que

justifica ser a EJA um ponto de atencao da psicologia escolar e educacional.

Uma das principais demandas levantadas pelas professoras se referem aos conflitos
intergeracionais que surgem durante as aulas, entre os alunos mais velhos e os alunos
mais novos. Questoes contemporaneas e multiculturais tém aparecido durante as aulas,
trazendo novos paradigmas as professoras, quando preparam aulas sobre tematicas vol-

tadas a politica, sociedade, satide etc. As profissionais apontaram como a necessidade
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de que uma/um psicéloga pudessem orientd-las em como lidar com tais conflitos. Um
exemplo dado é de que, quando os adolescentes falam, os colegas mais velhos chamam
sua atencao. Porém, quando estes conversam durante a aula e um adolescente chama sua
atengdo, iniciam discussoes sobre hierarquia geracional (sou mais velho, exijo respeito).
Além disso, ha relatos de alunos que interpretam o fato de ter adolescentes na EJA como
fator negativo. Pensamos juntas sobre como mostrar aos alunos que o respeito é muituo
e nao se refere a uma idade. Tais reflexdes apresentam incomodos e demandam cuidado
de profissional com olhar distanciado do grupo, para que os instrumentalizem quanto na

educagao ética e moral do grupo.

3.2 Limitagoes e potencialidades (de quem?)

Além de suas limitagoes fisicas e/ou cognitivas enquanto pessoa com deficiéncia, na

perspectiva da Educacao Inclusiva,

Os caminhos ao sucesso escolar devem ser construidos sobre politicas
publicas para a educagao comprometidas com investimentos no ambito
da estruturagao fisica e funcional do Sistema Nacional de Ensino, com
planos de carreira do magistério que garantam dignidade aos profissi-
onais, mas, sobretudo, com uma sélida formacao de professores e de
demais profissionais que nele atuam. (BARROCO; SOUZA, 2012, p.
112).

13

Os adolescentes e adultos com baixa escolarizacao sao, antes de sua deficiéncia, “su-
jeitos histéricos, sociais e culturais, dotados de conhecimentos e experiéncias acumula-
dos ao longo da vida” (VARGAS; GOMES, 2013, p.451), plenos de desenvolvimento de
seu potencial. A orientacao as queixas destes alunos enfatizaram o potencial humano
evidenciado pelos alunos em atividades intra e extra-escolares, pouco valorizadas pelo
saber formal. Considerando a fase do desenvolvimento em que se encontra cada aluno,
é possivel adquirir praticas em consonancia com sua experiéncia de vida, as habilida-
des e competéncias adquiradas é uma maneira que contribui para identificarmos seus
potenciais e, assim, melhorarmos a qualidade de vida em ambiente escolar. Ao longo
das semanas, as professoras iam mostrando atividades feitas pelos cinco alunos acompa-
nhados. Em todas as atividades, houve queixas de dificuldades de aprendizagem, e os
apontamentos em relacao as conquistas ou caracteristicas positivas se valiam pelo “es-
for¢o”, um acerto ou outro e aos pedidos de ajuda que os alunos fazem as auxiliares,
pois tal atitude ja se relaciona as regras implicitas em sala de aula — a aceitacao da

deficiéncia, perante os demais alunos. Angelucci (2015, p.354), afirma que “o desafio
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estd em mantermos o compromisso de nao reduzir os problemas de escolarizacao a um

fenomeno psicopatologico”.

Em relacao as queixas de aprendizagem, nao se referiam apenas aos alunos com
deficiéncias. Estende-se a turmas inteiras, sendo uma das principais causas apresentadas
o fato dos alunos serem de EJA, pois nao haviam sido estimulados anteriormente e os
anos sem escolarizagao contribuiram para que tivessem dificuldade para aprender. Nao
estudar por muito tempo, nao praticar leitura, nao ter o habito de resolver exercicios
matematicos, contribuem para que demorem mais tempo para fazer as atividades. Mas,
a causa atribuida a queixa escolar — o proprio fato de serem da EJA — traz crencas
negativas sobre o potencial dos alunos, a desvalorizacao da inteligéncia dos alunos reflete
no baixo rendimento deles. Algumas semanas de atendimento aos professores nao sao
suficientes para discutir essa questao com eles, porém, em alguns casos — como da aluna
Mara Lais — foi possivel mostrar a estratégia identificada pela aluna para responder a

prova: retirar, das proprias questoes, as respostas.

Atribuir essa “dificuldade de aprendizagem” a possivel deficiéncia fisica nao é in-
comum nas escolas, em todas as modalidades de ensino. As estratégias utilizadas pela
escola para sanar as dificuldades dos alunos com o aprender se relacionam as mudancas
ambientais — sentar na frente, para “aumentar” a concentragao, mudar de auxiliar, dimi-
nuir as atividades ou facilita-las. As praticas pedagogicas, se planejadas de acordo com as
potencialidades dos alunos, sao intrumentos importantes para melhorar a aprendizagem

dos alunos, nao sofreram alteragoes.

3.3 A Orientacao a Queixa Escolar na EJA

H&4 apenas uma escola que oferece a EJA na rede municipal em que o trabalho
foi realizado, e essa unidade escolar funciona em periodo noturno. Os alunos, bem
como os professores, possuem outras atividades durante o dia, impossibilitando-os de se
dirigirem até a Secretaria de Educacao onde a Educacao Especializada funciona. Logo,
durante algumas semanas, estive presente na unidade escolar. A proposta seria realizar
os atendimentos pautados no modelo da Orientacao a Queixa Escolar, mas ja haveria
adaptacao de estar in loco, todas as semanas. As primeiras semanas foram de novidade
para esta escola, que nunca havia recebido visitas frequentes de psicologos. A demanda
solicitada pela gestao escolar se tornou uma oportunidade para orientar as professoras

nos moldes aprendidos durante o curso.
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18 Os alunos sao adolescentes e adultos, nao haveria entrevistas iniciais com os “pais”.
Porém, no caso de trés alunas — Luna, Mara Lais e Vanderley — o contato com a familia se
fez necessario, pois algumas informacgoes sobre medicacao, rotina em casa e histérico de
escolarizagao, seriam complementadas pelo relato da familia. Esse contato foi realizado
por telefone, apenas, pois os pais trabalham ou moram longe da escola, dificultando o

contato pessoal.

Os alunos eram convidados todas as semanas a estarem um tempo com a psicéloga.
Antes de iniciarmos a intervencao, houve o esclarecimento a cada um deles sobre o
motivo de estar na escola. Depois, semana apds semana, o contato com eles ocorria
sem formalidades, alguns contatos eram mais longos e outros, mais curtos, pois a escola
nao é um local adequado para realizar “sessoes”, nao era esse o intuito. Em relacao
a essa questao, a insercao do psicélogo no campo da educagao formal, possibilita um
dialogo entre os alunos do EJA com seus respectivos professores e proporciona dentro
da escola um espaco de escuta e fala desses alunos que trazem consigo histéricos de
baixa autoestima pela exclusao do espaco escolar. Essa “escuta” também se relaciona
as demandas da instituicao: as relacoes entre professores e a gestao escolar. Para os
psicélogos que se dedicam ao enfrentamento do fenomeno do fracasso escolar, “deve
compreender a situagdo na companhia dos atores que a constituem”. (Angelucci, 2015,
p.354).

O tempo de escolarizacao proposto pela EJA é menor, pois cada semestre representa
um ano/série. Tal fator exige uma série de adequagoes a atuacao de psicélogos nessa
modalidade, as intervengoes necessitam de maior dinamicidade, sem perder a qualidade
do trabalho. O atendimento em psicoterapia breve se mostra mais eficaz, por ser com-
pativel com a rotina da EJA e exigéncias de provas e trabalhos ser mais frequente. Os
alunos nao podem perder o tempo das aulas por serem mais sucintas, solicitar que fossem
retirados da sala para atendimento geraria o questionamento dos professores. Assim, a
solugao que encontramos foi utilizar minutos antes das aulas, em aulas vagas e durante
os intervalos. No caso dos alunos com deficiéncia intelectual, foco da intervencao, foi ne-
cessario contato maior com os pais de apenas dois alunos, possibilitando inicio imediato
com o aluno durante as “conversas-sessoes”. O local onde ocorriam as conversas com os
alunos transcorria em uma praca dentro da unidade escolar, ou bancos mais distantes
da circulacao do publico. Evitamos leva-los dentro de salas para dissociar do estigma de
avaliagao psicoldgica ou clinica em ambiente escolar. Da mesma forma, as orientacoes as

professoras e auxiliares de sala ocorriam nesses ambientes.
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3.4 (E) feitos a curto prazo

Ao longo dos dois meses de trabalho desenvolvido na EJA, algumas alteragoes em
praticas pedagogicas e na rotina dos alunos foram rapidamente percebidas. Em relacao
a aluna Marta, houve a interlocu¢ao com a rede intersetorial (Centro de Referéncia da
Assisténcia Social e Saude), pois estes nao dispunham de informagoes novas sobre a
vida familiar da aluna, além da necessidade de préprio acompanhamento médico. A
escola, nestes casos, exerce uma importante funcao de articuladora da rede, por par-
ticipar intensamente da vida dos alunos. Conforme Saraiva, (2017, p. 5), a partir de
informacoes trazidas pela familia, pretende-se estabelecer contato com as escolas, para
que seja possivel pensar juntos — CRAS e escola — agbes para o enfrentamento dos pro-

blemas sociais atribuidos a familia.

As professoras do reforco de Areilton passaram a receber orientagoes, planejando ati-
vidades que envolvam a contagem de notas e moedas e ensino da multiplicacao e divisao.
Mesmo com a informacao de que o aluno é comerciante, essa estratégia nunca havia
sido utilizada. O aluno também participara de um curso de hidraulica, pois expressou a

vontade de ter formacao técnica e foi matriculado, por intermédio da escola.

Na queixa escolar redigida pelas professoras da aluna Mara Lais, havia o apontamento
de que ela era muito timida e que essa caracteristica estava comecando a atrapalhar seu
rendimento nas aulas, quase sempre de exposicao e opiniao em voz alta. Em reunices com
professoras, demonstravam dividas quanto a “normalidade” da timidez, que estaria asso-
ciada a medicacao inadequada ou a propria deficiéncia intelectual. As professoras foram
orientadas a nao se preocupar com a timidez, a aluna estd em periodo de ambientacao,
apds passar muitos anos sem frequentar a escola. A timidez, como fator atribuida a defi-
ciencia intelectual, foi discutida como uma possivel caracteristica pessoal, pois ha alunos

sem deficiéncia que também sao timidos.

7 A pessoa com deficiéncia mental, como todas as demais tém necessi-
dade de expressar os seus sentimentos, desejos, atragao, de uma forma
prépria, ao longo da vida e nas relacbes com os outros, forjando por
meio dos papéis sexuais, uma identidade de género. Assim, faz-se ne-
cessario aprofundar o conhecimento acerca das necessidades percebidas
e sentidas, das demandas explicitadas, da satisfacao ou insatisfacao das
respostas institucionais, das percepcoes que as proprias pessoas com
deficiéncia tém sobre sua situacao”. (DENARI, 2010, p. 3).

Para provocar reflexao, trouxemos o exemplo de Luna, cuja extroversao — julgada

pelas professoras ser muito expansiva, em excesso — era atribuida como inadequada,
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falta de habilidades sociais. O fato de serem alunas também foi ressaltado, marcando a

necessidade de discussao sobre género na EJA.

3.5 Patologizacao e medicalizagao das queixas esco-
lares de alunos com (e sem) deficiéncia

As recentes discussoes sobre a medicalizacao na Educacao e a patologizacao da vida
cotidiana trazem aos profissionais da saude e da educacao conceitos pertinentes para
pensar a escola na atualidade. A aprendizagem e a indisciplina de criancas e adolescentes
passam a ser alvos para mudanca, sem considerar que hé questoes politicas, educacionais
e socioeconomicas que envolvem os sintomas dos alunos em ambiente familiar e escolar.
Acrescenta-se a esses fatos a criminalizacao desses comportamentos e por consequéncia,
judicializacao, sustentando a patologizagao da vida. No caso da EJA em questao, todos os
anos recebem alunos em Liberdade Assistida ou ex-presidiarios, que em algum momento
da vida escolar sofreram a exclusao social. Alunos e a familia sdo culpabilizados pela
chamada inadequacao comportamental, que se reverbera como transtornos e disfungoes,
como “dislexia” e “discalculia”, muitas vezes uma forma que o préprio individuo encontra

para ser respeitado enquanto aluno.

Os alunos com deficiéncia acompanhados, apenas aqueles com deficiéncia visual nao
sao medicados com psicotropicos. Ao verificarmos seus laudos e em conversas por telefone
com a familia, explica-nos que sempre fizeram uso das medicagoes, por terem transtornos
(de ansiedade e transtorno esquizofreniforme), porém, quando solicitamos uma explica¢ao
do efeito dessas medicagoes e o motivo pelo qual necessitam, a familia nao sabe discorrer.
Nota-se o pouco esclarecimento dos psiquiatras a essas familias. As professoras relatam
que os alunos fazem comentarios como “hoje eu nao tomei meu remédio”, além de al-
teracoes comportamentais constantes, que sao controlados conforme se apresentam em
casa (se agitados ou sonolentos). Obviamente, tal compromentimento afeta a cognicao e

aprendizagem.

A convivéncia com alunos que apresentam diferencas quanto a saide mental é uma
realidade recente nesta EJA. Os alunos com deficiéncia intelectual nao respondem da
forma esperada pelas professoras, suas respostas sao pouco assertivas, mas evidenciam a
maneira como entenderam o contetido. Considerar esta aprendizagem, ao modo do aluno,
e adaptar as avaliagOes nao sao tarefas simples, mas sao dificultadas quando a diversidade
nao é valorizada. A professora que melhor percebeu essa nuance entre responder certo e

responder o que se compreendeu foi a professora de Educacao Fisica, que elaborou provas
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orais e dissertativas, em um contetiido sobre pressao arterial.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Os jovens e adultos com deficiéncias, quando sao matriculados na EJA, trazem uma
trajetoria escolar dificil no ensino regular, marcada pela exclusao. Porém, é importante
considerar nestas historias a superacao e o enfrentamento a exclusao, a persisténcia em
frequentar a escola aconteceu concomitantemente as idas constantes em hospitais e em
instituicoes especializadas para deficiéncia visual e intelectual. Assim, a importancia da
atuacgao (prética e politica) do psicdlogo frente as demandas de queixas escolares na EJA

fica evidente, perante a trajetéria de vida e atual situacao escolar dos alunos retratados.

As queixas escolares quanto a sua aprendizagem se mantém, apds muitos anos ten-
tando completar os estudos na Educacao Basica. Pensar nas representagoes sociais do
professores e da gestao escolar que lidam com a deficiéncia intelectual na EJA contribui

para pensarmos em novas praticas pedagogicas mais inclusivas.

A escolarizacao pode contribuir para que saiam de uma pratica de
reagoes instintivas e imediatistas com/no mundo, e desenvolvam um
comportamento regulado voluntéaria e intencionalmente, tornando-os
cada vez mais independentes da vivéncia pessoal para que possam com-
preender os conteudos e as situacoes em geral e sobre eles exercitarem
o pensamento analitico. (BARROCO; SOUZA, 2013, p. 124).

Como citado anteriormente, a EJA é uma modalidade de ensino que mais se apro-
xima do acolhimento a diversidade, porém, ainda nao projetada para atender a demanda
de alunos com deficiéncias (principalmente, a intelectual). O curriculo é mais sucinto,
com tempo mais curto que o habitual, o que complexifica as adaptagoes curriculares e a
valorizacao do tempo que cada um tem para a aprendizagem. A Educacao Inclusiva e
Educagao de Jovens e Adultos sao campos que se articulam no contexto da psicologia es-
colar e politicas publicas de educacao. Pratica psicolégica e atuacao politica do psicélogo

devem andar lado a lado, articulando todos esses campos no cotidiano escolar.

Os alunos com deficiéncias, sejam fisicas, intelectuais, visuais, sao, antes de tudo,
alunos, devem ser respeitados em sua diferenga e considerados em sua equidade junto

aos demais. Desde o primeiro encontro para a realizacao desta monografia, as professoras
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demonstraram em suas falas o interesse no trabalho da psicologia no EJA, sinalizaram
muitas vezes que havia o desejo que um/uma profissional da drea pudesse acompanhar
o trabalho para orienta-las quanto as questoes dificeis em relacao aos alunos com de-
ficiéncias, essa abertura foi muito positiva para a efetivacao do trabalho em orientagao
a queixa escolar. Quanto aos alunos com deficiéncia visual, a falta de estrutura e tec-
nologia assistiva ¢ um entrave para a melhor aprendizagem, entrave considerado pelos
préprios alunos, mas que nao impede o esforco das professoras em adaptar materiais,
criar materiais de grandes proporcoes, narrar imagens e realizar provas orais. No caso

destes alunos, a superacao das queixas escolares se tornou mais satisfatoria.

Os diagnosticos de “retardamento intelectual leve e moderado”, por vezes guiam as
praticas pedagogicas em detrimento das habilidades dos alunos, podem ser desconstruidos
quando evidenciamos a escola como os alunos com deficiéncia intelectual se utilizam
de suas fungoes cognitivas. O livro Consultas Terapéuticas, de Winnicott, nos mostra
alguns atendimentos realizados com adolescentes e como se apoiavam em estratégias
para o uso da fungao intelectual. No caso da EJA, evidenciar tais estratégias auxilia os
profissionais da educacao a considerarem mais a capacidade para aprendizado dos adultos
e adolescentes ao planejar as atividades, até chegar ao ponto de suprimir as queixas
escolares. Em relagao aos trés alunos com deficiéncia intelectual, as potencialidades dos
alunos precisaram ser melhor detalhadas e justificadas as professoras, para que houvesse
a insercao deste dado em suas praticas pedagogicas. Ainda citando as autoras Barroco
e Souza, 2013, p. 124, a escola inclusiva é aquela que faz a mediacao entre o contetido

socio-histérico e o contetido intrapsiquico.

21



Orientacao a Queixa Escolar

5 BIBLIOGRAFIA

AZEVEDO, Katia Rosa; CERQUEIRA, Teresa Cristina. Jovens com deficiéncia
intelectual nas representacoes sociais de professores de Ensino Médio. Psicologia e Saber

Social, paginas 34-51, 2015.

BARROCO, Sonia Mari Shima; SOUZA, Marilene Proenca Rebello de. Contri-
buigoes da Psicologia Histérico-Cultural para a formacao e atuacao do psicologo em

contexto de Educagao Inclusiva. Psicol. USP,v.23,n.1,p.111-132,2012.

DENARI, F. E. Adolescéncia, afetividade, sexualidade e deficiéncia intelectual: o
direito ao ser/estar. Revista Ibero-Americana de Estudo em Educagao, v.5, n.1, 2010.
EITERER, Carmem Lucia; DIAS, Jacqueline D’arc; COURA, Marina. Aspectos da
escolarizacao de mulheres na EJA. Perspectiva, Florianépolis, v. 32, n. 1, p. 161-180,
abr. 2014. ISSN 2175- 795X.

RODRIGUES, Gabrielli Tochetto et al . Psicologia e educagao de jovens e adultos:
um desafio em construgao. Psicol. Esc. Educ., Maringa , v. 18, n. 1, p. 181-184, June
2014

SARAIVA, L.F.O. O CRAS e o atendimento a queixas escolares.

Assisténcia social e psicologia: (des)encontros possiveis. Sao Paulo, 2017 (em ela-

boragao).

SENA, Isael de Jesus. Queixa escolar e adolescéncia: sentidos construidos em con-
texto de vulnerabilidade social em Camacari-Bahia, 2015. Dissertacao de mestrado em
Psicologia na Universidade Federal da Bahia — UFBA.

SORJ. Bila. Os cuidados com a familia e as desigualdades de género e de classe. In:

COSTA,

Albertina et al. (Org.). Divisao sexual do trabalho, estado e crise do capitalismo.
Recife: SOS CORPO; Instituto Feminista para a Democracia, 2010. p33-56.

SOUZA, Beatriz de Paula. Orientagao a queixa escolar. (Org.) - Sao Paulo: Casa do

22



Orientacao a Queixa Escolar

Psicélogo, 2015. Humilhacao Social, Humilhagao politica (José Moura Gongalves Filho,
p. 187-222).

Beatriz de Paula. Orientagdo & queixa escolar. (Org.) - Sao Paulo: Casa do
Psicologo, 2015. Funcionamentos escolares e a producao do fracasso escolar e sofrimento

(Beatriz de Paula Souza, p. 241-278).

Beatriz de Paula. Orientagdo & queixa escolar. (Org.) - Sao Paulo: Casa do
Psicélogo, 2015. Por uma clinica da queixa escolar que nao reproduza a légica pato-

logizante (Carla Biancha Angelucci e Flavia Ranoya Seixas Lins, p. 353 — 378).

SOUZA, M. P. R. (et al). Psicologos em secretarias de educacdo paulistas: con-
cepgoes e praticas. Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 20, Ntumero 3, Setem-
bro/Dezembro de 2016: 601-610.

VARGAS, Patricia Guimaraes; GOMES, Maria de Fatima Cardoso. Aprendizagem
e desenvolvimento de jovens e adultos: novas praticas sociais, novos sentidos. Educagao
e Pesquisa, Sao Paulo, v. 39, n. 2, p. 449-463 (2013).

VYGOTSKY, Lev S. 1984. A formacao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes.

Link: http://seminario3.medicalizacao.org.br/anais/anais.html

23



