Género e dificuldades na escola

Cinthia Torres Toledo!
Marilia Pinto de Carvalho?

Cada crianga ou adolescente com quem trabalhamos ¢
um ser humano nico, com um nome, uma histéria e formas de
interagir que sao singulares. Lidar com essa dimenso individual
¢ fundamental nas profissoes de cuidado, como a docéncia ou
a psicologia. Ao mesmo tempo, os seres humanos também sio
constituidos por um conjunto de relagdes sociais que condicionam
avida em sociedade. Por isso, quando nos referimos a escolarizagio,
conseguimos identificar grupos mais propensos a apresentar
dificuldades ou sofrimentos ao longo da vida escolar. Nesse capitulo
vamos abordar como as relagoes de género permeiam a construgio
de trajetdrias escolares desiguais entre criangas e adolescentes no
Brasil. Na primeira parte, apresentaremos dados sobre a conclusao
da educagio bdsica que nos convidam a pensar nas diferencas
educacionais de acordo com o sexo, em didlogo com o actimulo de
pesquisas sobre género e desempenho escolar. Na segunda parte,
vamos abordar pesquisas que nos permitem pensar como género
também afeta a escolarizagao da populagio LGBTQIA+. Sempre
que possivel, abordaremos o género a partir de uma perspectiva
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intersecional, em que assumimos a importincia de considerar a
sua articulagio com outras categorias, como a classe ¢ a raga.

Quem se d4 melhor na escola: meninos ou meninas?

Na figura 1, trazemos informagoes sobre a escolarizagio
de grupos com caracteristicas combinadas de sexo, raga e renda
em relagao aos jovens que em 2017 tinham entre 19 a 24 anos de
idade. Até qual ano escolar cada um deles e delas havia estudado?
As informagdes sobre renda estao apresentadas em dois grupos,
os jovens do 1° quintil (os mais pobres) e do 5° quintil (os mais
ricos). J4 as informagoes sobre raga estao separadas entre brancos e
negros ¢ as de sexo em feminino e masculino. No eixo horizontal
do gréifico temos de EF1 a EM3, que correspondem aos nove anos
do ensino fundamental (EF1, EF2, EF3...EF9) e aos trés anos de
ensino médio (EM1, EM2, EM3). No eixo vertical, o percentual de
jovens, variando de 0 a 100%. A partir da leitura dos dois eixos,
conseguimos verificar qual o percentual dos grupos definidos pela
combinacio de sexo, cor/raga e renda que consegue terminar cada
um dos anos escolares da educagio bésica:

A primeira informagao que salta aos olhos ¢ que na figura 1
hd dois agrupamentos de linhas bem definidos. Um primeiro grupo
tem linhas mais horizontais, que caminham ao longo de todos os
anos escolares muito perto dos 100%. Este ¢ o agrupamento que
informa a escolaridade dos grupos de renda mais alto (5° quintil).
O outro grupo é formado por linhas descendentes, que estio perto
do 100% no EF1, mas vdo decaindo ao longo dos anos escolares.
Esse é o agrupamento que informa a escolaridade dos grupos
de renda mais baixo (1° quintil). A existéncia dessas duas zonas
de acesso tao bem definidas demonstra que a renda é um fator
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fundamental para a possibilidade de cursar e concluir todos os
anos da educacio bésica (Simbes, 2019).

Figura 1 - Curvas de acesso dos jovens de 19 a 24 anos, por grupos com
caracteristicas combinadas de renda, sexo, cor/raca — Brasil- 2017.

Fonte: Simées (2019), a partir de dados da Pnad Continua/IBGE (2017).

Se olharmos para cada uma das linhas no interior desses
agrupamentos, conseguiremos identificar que o acesso a educagio
também apresenta um padrao de acordo com o sexo e a raga. Entre
os jovens de 19 a 24 anos do 1° quintil, 57,7% das mocas brancas
concluiram o ensino médio, seguidas de 52% das mogas negras,
48,6% dos rapazes brancos e 40% dos rapazes negros. A propor¢io
de jovens do 5° quintil que conclui essa etapa de ensino é mais
elevada, mas segue a mesma hierarquia de sexo e raga: mogas
brancas (97,6%); mogas negras (95,1%), rapazes brancos (92,5%)
e rapazes negros (85,8%) (Simoes, 2019).

Esses dados mostram que as mogas brasileiras tendem a
construir trajetdrias escolares mais regulares do que os rapazes de
um mesmo grupo de renda e raca. As mogas negras nio constroem
trajetérias escolares tdo regulares quanto as brancas, mas as
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propor¢des de acesso das mogas negras sao semelhantes as dos
rapazes brancos do mesmo grupo de renda, apesar das desigualdades
raciais que estruturam a sociedade brasileira. Os meninos negros
de renda mais baixa constituem o grupo em situacio de maior
desvantagem educacional. E mesmo na populacio de renda mais
alta, quase 15% dos rapazes negros nio conseguem concluir o
ensino médio.

Sdo informagoes como essas que tém nos motivado a
desenvolver pesquisas sobre a forma como género condiciona o
desempenho escolar, seja considerando a vantagem das meninas ou
a desvantagem dos meninos. Em nossa abordagem, presamos pela
igualdade de género e consideramos que compreender a relagio
entre a formacio de masculinidades e os processos de escolarizagao
dos meninos negros ¢ uma questio urgente para a justica social
e a garantia do direito & educagio no Brasil. Esperamos que esta
sintese contribua para a reflexao sobre como podemos intervir, por
meio da nossa pritica profissional, nos mecanismos que atuam
contra a igualdade no acesso integral a educagao no pais.

Meninos e meninas na escola: “as meninas sio mais
espertas”

Professoras entrevistadas em diferentes pesquisas tendem
a atribuir a diferenca de desempenho escolar dos meninos e
meninas a entrada de meninos e rapazes no mercado de trabalho
e A socializagao familiar (Carvalho, 2013). Contudo, de um lado,
estudos consistentes j4 demonstraram que o trabalho nio explica
essas dificuldades na escola: de cada cinco meninos entre 10 e 14
anos com atraso em sua escolarizagio somente dois trabalham
(Artes, 2009). Isso ndo significa amenizar os efeitos negativos do
trabalho infantil nem afirmar que o trabalho nio tenha influéncia
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no processo de escolarizagio, mas apenas que ele nio é a explicagao
mais importante para essas trajetdrias truncadas.

Por outro lado, na percep¢io das professoras, as familias
educam os meninos para serem mais indisciplinados, o que
contribuiria para que os meninos nio conseguissem se adequar as
exigéncias da escola, enquanto as meninas acabariam se tornando
boas alunas pelo seu bom comportamento. Considerando a
recorréncia dessa explicagdo, uma de nds realizou uma pesquisa
qualitativa com familias das camadas populares urbanas que
tinham ao menos um filho e uma filha em idade escolar,
buscando identificar as expectativas de escolarizacio e as priticas
de socializagdo familiar de meninos e meninas (Carvalho; Loges;

Senkevics, 2016; Carvalho; Senkevics; Loges, 2014).

Apesar dos familiares entrevistados afirmarem aderir
a principios igualitdrios de educagio, identificamos diferencas
significativas na forma como filhos e filhas eram educados.
Constatamos que as expectativas parentais eram mais altas para
os filhos do que para as filhas, assim como o acompanhamento
da vida escolar também era mais préximo em relacio a educagio
dos meninos. O maior envolvimento na escolariza¢io dos filhos
era resultado da maior ocorréncia de problemas disciplinares que
levavam as escolas a acionar as familias para falar dos meninos, mas
nao das meninas. Outros estudos tém demonstrado que os meninos
sio mais frequentemente objeto da atencio das professoras e das
equipes pedagdgicas (Carvalho er al., 2016; Pereira; Carvalho,
2009). Ainda que essa atengdo seja decorrente de avaliagdes
negativas, a dedicagio de mais tempo a educagio dos meninos
também nos permite colocar em questdo se nio hd um grupo
de meninas que tem tido suas necessidades pouco reconhecidas
por profissionais e familiares, o que inclui as indicagbes para
atendimentos psicoldgicos.
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As expectativas de escolarizagdo mais alta para os filhos
parecem contraditérias com o quadro de desigualdades que
apresentamos e uma interpretagao plausivel para essa contradigao é
que permanega nas concepgoes das familias e das professoras uma
percepgdo dicotdmica de género, em que a razdo, a vida publica
e o trabalho remunerado sio dominios masculinos, enquanto
a emogio, a vida privada e o trabalho doméstico sio dominios
femininos. Assim, mesmo que eles apresentem dificuldades, as
professoras e os familiares preservariam expectativas mais altas em
relagio ao futuro dos meninos. Essa interpretagio parece ganhar
sustentagio tanto quando identificamos diferencas significativas
na imposicio de regras e na divisdo de tarefas domésticas pelas
familias, quanto na forma como as professoras avaliam meninos
e meninas.

Nas familias entrevistadas, as meninas tendiam a ser
mais responsabilizadas pela realizagao do trabalho doméstico e
também a ter o seu tempo nio escolar mais controlado, estando
sujeitas 2 um conjunto maior de regras e de restri¢des sobre a
circulagao para além do espago da casa. Essa diferenca de género
na socializagio familiar parecia contribuir para a produgio de
comportamentos nas meninas que eram valorizados pelas escolas,
como a organiza¢io, a autonomia e a obediéncia (ou formas mais
sutis de desobediéncia). Além disso, lidando diariamente com um
maior controle familiar, as meninas tendem a significar a escola
de modo mais positivo do que os meninos. Para muitas garotas, a
escola é percebida como um espago de liberdade e de sociabilidade,
enquanto para os garotos a frequéncia escolar tende a implicar
em uma maior restri¢do a liberdade usufruida em casa e nas ruas
(Carvalho ez al, 2016; Carvalho; Senkevics; Loges, 2014;
Senkevics; Carvalho, 2015).
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Considerando essas diferencas, as professoras parecem
estar certas na percep¢do de que meninos e meninas sio educados
de modos distintos pelas familias e que a socializagio familiar
tem impactos no desempenho escolar. No entanto, consideramos
importante apresentar uma leitura critica da afirmagao de que as
meninas apresentam bons resultados escolares simplesmente como
efeito da passividade diante das exigéncias da escola, como algumas
professoras pareciam indicar em suas entrevistas (Carvalho, 2012;
Dal’igna, 2007). Na verdade, estudos sobre as préticas de avaliacao
escolar indicam que meninos e meninas avaliados positivamente
pelas professoras sio destacados justamente por assumirem uma
posicdo ativa em classe, participando das aulas e demonstrando
autonomia na realizacio das tarefas escolares (Carvalho, 2001).
Essa ressalva é importante para colocar em questio explicagoes
dicotémicas, permitindo a compreensao de efeitos contraditérios
da opressao de género: ainda que as meninas sejam mais controladas
pelas familias e responsabilizadas pelo trabalho doméstico, elas
parecem desenvolver maior autonomia diante das exigéncias
da escola.

Além disso, as escolas ndo sao espagos neutros em relagio a
formagao de género. Atribuir apenas as familias a responsabilidade
pelas diferencas de desempenho escolar por sexo é se eximir da
responsabilidade de problematizar como as préticas pedagogicas
contribuem para a construgio das desigualdades educacionais.

Na avaliagao cotidiana das professoras tem importincia
nio apenas a aprendizagem de contetidos, mas também o
comportamento das criangas. E as professoras avaliam de
formas diferentes a indisciplina de meninos e meninas, assim
como de criangas negras e brancas. Santos (2007), analisando o
livro de registro de adverténcias e suspensoes de uma escola de
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ensino médio, além de encontrar mais rapazes do que mogas
sendo punidos, indicou que era nitida a diferenca no tipo de
comportamento considerado indisciplinado: as mogas eram
repreendidas principalmente por nao estarem de uniforme, usarem
roupas consideradas inadequadas e por beijarem no pdtio. Nao
havia rapazes punidos por beijos!

J& Silva Neto (2019) mostrou como as expectativas
e pressupostos de educadores e educadoras dos anos finais do
ensino fundamental atuavam na constituicio de lugares de
disciplina e indisciplina que estavam vinculados a masculinidades
e feminilidades. Em outra pesquisa que desenvolvemos nos
anos iniciais do ensino fundamental (Toledo; Carvalho, 2018)
percebemos o quanto as préprias criangas tendem a associar as
masculinidades negras a corporalidade (e ndo a razao) e atuam de
modo que acaba por influenciar negativamente na forma como as
professoras avaliam os meninos auto e heteroclassificados como
pretos. Por meio de pesquisa etnogréﬁca, notamos nas interagoes
entre as criangas que os meninos pretos tendiam a ser incluidos nas
atividades que ocorriam nas quadras da escola, mas nas salas de aula
eram sistematicamente excluidos das parcerias entre as criangas,
sendo constantemente chamados de “burros” ou questionados
em suas capacidades intelectuais, mesmo quando apresentavam
bom desempenho escolar. Reagindo a discriminagao da qual eram
vitimas, os meninos pretos demonstravam grande sofrimento
e frequentemente estavam envolvidos em confusées com seus
colegas. No entanto, como as prdticas de exclusio entre as criangas
nao envolvia a troca de ofensas de cunho explicitamente racial, a
discriminagio que eles sofriam nao era percebida pelas professoras.
Dessa forma, os meninos pretos eram vistos como os grandes
causadores de problemas em suas turmas, sendo avaliados pelas
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professoras como indisciplinados e pouco esforcados (Toledo;
Carvalho, 2018). Enfim, sem uma discussio critica sobre o racismo
na escola, as professoras acabam por reproduzir as desigualdades. E
sobre os meninos negros paira a sombra do estereétipo do homem
negro violento, na figura do menino negro indisciplinado.

Além disso, as meninas parecem lidar com as regras
escolares de uma forma menos conflitiva, contornando mais do
que enfrentando as educadoras, como nos relatou um menino de
12 anos, aluno do quinto ano:

Euacho queasmeninassio maisespertas do que os meninos.
[...] Eles ndo prestam atengio, eles ficam conversando, fica
mascando chiclete na aula das professoras. [E as meninas?]
As meninas também desenham, elas ndo prestam atencao.
E a mesma coisa, elas conversam, a professora chama a
atencio delas e af elas prestam atencio. [E se a professora
chama a atencdo dos meninos, eles ficam quietos?]
Nio, nao ficam... Ai quando ela vira, eles continuam
conversando. Mas quando a professora pede para parar, as

meninas param (Carvalho, 2001, p. 571)

Este conjunto de estudos nos leva a considerar que este
aluno tinha razio: as meninas desenvolvem mais frequentemente
uma maneira de contornar a disciplina escolar, estabelecem uma
relagao positiva com a escola e conseguem tragar uma trajetdria
escolar mais longa. Por isso acreditamos que nossa preocupagio
quanto as dificuldades escolares deve se voltar para a critica
as associagbes racistas que permeiam formas de enxergar os
meninos negros como intelectualmente inferiores, violentos
e indisciplinados (hooks, 2015), assim como aos modelos de
masculinidade oferecidos aos meninos, de forma a facilitar que
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eles estabelecam uma relagio enriquecedora com a escola e o
conhecimento.

Estudantes LGBTQIA+: “olha, eu sofri tanto, tanto
na escola!”

Nao existem dados nacionais integrados que nos informem
sobre as trajetdrias escolares de pessoas LBTQIA+, embora
saibamos que elas vivenciam processos escolares incompletos,
truncados e extremamente sofridos, com consequéncias negativas
para sua formagao e inser¢io no mercado de trabalho.

ONGS e movimentos sociais tém procurado suprir esta
falta de informagdes com pesquisas junto a amostras menores.
Por exemplo, de acordo com questiondrio respondido por
participantes da Parada do Orgulho LGBT do Rio de Janeiro, em
2004, a discriminagao de cardter homofébico nas escolas “assume
dimensées de uma epidemia grave quando as vitimas sio muito
jovens. Nada menos do que 40,4% dos adolescentes entre 15 ¢ 18
anos foram vitimas dessa experiéncia. Entre jovens de 19 e 21 anos,
31,3% referiram-se a discriminacées na escola ou na faculdade”
(Carrara; Ramos, 2005, p. 80). Também o levantamento da
Associagao Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transexuais
(ABLGT, 2016), feito a partir de questiondrios respondidos
digitalmente em 2015, mostra que 73% dos estudantes nao
heterossexuais ja haviam sido agredidos verbalmente na escola, ¢ a
mengao as agressoes fisicas foi de um a cada quatro deles.

Em relagio especificamente a pessoas trans, estudos
tém recorrido as solicitagdes de uso do nome social, seja
na inscrigio para o Exame Nacional do Ensino Médio
(Junqueira, Senkevics, 2020), seja junto ao Cadastro de Pessoas
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Fisicas (CPF). Nessa direcdo, estudo recente de pesquisadores
do Instituto de Pesquisas Econémicas Aplicadas IPEA (2025),
demonstra que pessoas trans enfrentam barreiras significativas no
assalariamento formal, materializada tanto em uma menor taxa de
participagao em relacdo a populagao geral quanto em um menor
rendimento médio. Mesmo para aqueles que conseguem participar
do mercado formal de trabalho, a desigualdade permanece: uma
pessoa trans recebe, em média, R$ 2.707, 32% a menos que a
média dos assalariados formais identificada na Rais 2023, que ¢
de R$ 3.987. Em relagao A escolaridade, “uma pessoa trans com
ensino superior ganha, em média, 27,6% a menos que uma pessoa
com ensino superior na populacio total, enquanto uma pessoa
trans sem ensino superior ganha 23,1% a menos que aqueles com
mesma qualificagio na populagio total” (p. 10).

Outras pesquisas analisam materiais diddticos que
muitas vezes trazem representacoes negativas das pessoas nao
heterossexuais, reproduzem informacoes que contribuem para a
manuten¢io da homofobia ou silenciam em relagio a diversidade
sexual. (Liongo, Diniz, 2008). J4 a andlise de histérias de vida
e entrevistas com professores e estudantes de diferentes niveis de
ensino confirma a existéncia cotidiana de homofobia e transfobia
nas escolas, manifestando-se tanto de forma sutil, quanto por meio
de violéncia verbal e fisica. (Santos e Cerqueira-Santos, 2020;
Xavier, Vianna, 2023; Cruz, Santos, 2016; Jesus Souza et alii,
2016). Os relatos abrangem desde omissao, risadas e apelidos até
socos, pedradas e violéncia sexual.

Estas situagbes costumam passar despercebidas ou até
mesmo ser reproduzidas por funciondrios e professores, como relata
uma estudante entrevistada por Cruz e Santos (2016): “Da escola,
eu lembro das torturas. Torturas que estavam presentes nos olhares
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e nos risos que iam desde a servente e a merendeira, passando pelos
professores ¢ a diretora, até os colegas de sala e de recreio.” (Cruz,
Santos, 2016, p.121) Quando ouvidos, os professores revelam
desconhecimento sobre a diversidade de género, auséncia de
discussio nas escolas e falta de cursos de formacio.

Enfim, as falas sobre as experiéncias vividas na escola
indicam que, junto a percepgao de ser diferente, inicia-se um forte
processo de desigualdade, que marca profundamente a construcio
dasubjetividade ea relagao com a escola: “Eu néo tive mais estrutura
para continuar porque eu nio sabia quem era eu, nio sabia aonde
me encaixava no mundo.” (Depoimento de uma aluna citado por
Xavier, Vianna, 2023, p.10). Dessa forma, os estudos existentes
apontam que as atitudes transfébicas e homofdbicas na escola
resultam em privacdo de direitos, abalam a autoestima, geram
desinteresse, interferem no processo de constru¢do identitdria e na
sensagdo de pertencimento a escola, e por consequéncia produzem
evasio e¢ abandono, além de comprometerem a inser¢io no
mercado de trabalho. O cis heterossexismo nio apenas contribui
negativamente para a constitui¢io do sujeito em sua subjetividade,
como prejudica a agdo escolar em seu papel de mediadora no
acesso ao conhecimento e a sociabilidade que nos faz sentir o
pertencimento ao género humano.

No entanto, mudangas também ganharam forca a partir
dos anos 2000. Por um lado, o ativismo LGBTQIA+ no Brasil
ganhou maior visibilidade e 0 mesmo pais que proibe a discussao
de género nos curriculos, assiste 4 eleicao de 30 pessoas trans® no
pleito de 2020, e 26 nas elei¢des municipais de 2024. Nas escolas,
temos indicagoes de mudangas a partir de nossa inser¢io como
pesquisadoras em institui¢des publicas de ensino da grande Sao
Paulo desde o final dos anos 1990. Em pesquisa recente, por
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exemplo, um de nossos informantes principais foi um garoto de
14 anos, gay, que afirmou ter sofrido bastante ao longo de sua
escolarizagdo, mas que no momento da pesquisa tinha muita
popularidade na escola, desfrutava de aceitacio e de uma ampla
rede de sociabilidade (Toledo, 2022). Em outra escola, uma crianga
de 11 anos se classificou como nio bindria, mostrando conhecer e
utilizar bem o termo (Toledo, 2024), ambas situagoes impensdveis
20 anos antes, quando pessoas LGBTQIA+ eram praticamente
invisiveis nas escolas. Por isso concordamos com a estudante citada

por Xavier e Vianna (2023):

a gente estd ganhando essa batalha, [...] ainda tem muito
pela frente, mas a gente estd caminhando. Entio hoje
os meninos estdo comegando a ver a gente diferente,
comegam a olhar e notar que a gente também faz parte
da sociedade, que a gente também ¢ ser humano” (Xavier,
Vianna, 2023, p. 18).

Consideragoes finais

Ao longo deste capitulo, buscamos trazer informacoes
sobre a escolaridade no Brasil de acordo com o sexo e indicamos
que, em todos os grupos de raca e renda, as meninas tendem a
construir trajetdrias escolares mais bem-sucedidas e longevas do
que os meninos. As explica¢oes para esse quadro de desigualdades
educacionais envolvem compreender como género organiza a
educagio, seja em casa ou nas escolas. Além disso, demandam
uma sensibilidade para compreendermos como género e raca
se articulam, influenciando na constru¢io de trajetérias mais
tumultuadas entre meninos negros, grupo em maior situagao
de desvantagem no acesso a educagio bdsica no Brasil. Nessa

Sumirio 244 Autores



CinTHIA TORRES TOLEDO - MAR{LIA PINTO DE CARVALHO

diregao, buscamos trazer algumas pesquisas que demonstram que
a associacdo racista entre masculinidade negra e corporalidade,
vinculando os meninos negros a violéncia, indisciplina e baixa
capacidade intelectual, impacta negativamente na escolaridade
dos meninos de multiplas maneiras, das relagoes entre pares a
atuacao docente.

Também apontamos que faltam dados nacionais para
pensarmos sobre a escolaridade de estudantes LGBTQIA+. Apesar
dessa limita¢do, estudos qualitativos nos permitem afirmar que esse
grupo tende a estar bastante vulnerdvel a um conjunto de violéncias
nas escolas, o que impacta tanto na construgio da subjetividade
desses grupos de estudantes, quanto nas possibilidades de acessarem
os conhecimentos escolares. Neste sentido, argumentamos que
compreender como género conforma as trajetdrias educacionais de
diferentes grupos de estudantes ¢ uma questio urgente de justica
social e do direito a educagio no Brasil.
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