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Pessoas significativamente diferentes
e o direito a educagao: uma relagao
afravessada pela queixa’

Carla Biancha Angelucci®
Fldvia Ranoya Seixas Lins?

No asco por animais a sensa¢io dominante é o medo de, no contato, ser
reconhecido por eles. O que se assusta profundamente no homem é a
consciéncia obscura de que, nele, permanece em vida algo de tdo pouco
alheio ao animal provocador de asco, que possa ser reconhecido por
este. Todo asco é originalmente asco pelo contato. Desse sentimento até
mesmo a subjugagdo sé se poe a salvo em gestos bruscos, excessivos: o
asqueroso serd violentamente enlagado, devorado, enquanto a zona de
contato epidérmico mais fino permanece tabu. S6 assim é possivel dar
satisfagdo ao paradoxo do imperativo moral que exige do homem, ao
mesmo tempo, a superagio e o mais sutil cultivo do sentimento de asco.
Nao lhe é permitido renegar o bestial parentesco com a criatura, a cujo
apelo seu asco responde: é preciso tornar-se senhor dela.

Walter Benjamin.

! Este capitulo deriva do trabalho realizado pelo Enlace: equipe interdisciplinar
de atendimento a pessoas com necessidades especiais, cuja vertente de acompa-
nhamento dos processos de escolarizagdio em muito se inspira no Servigo de
Orientacdo a Queixa Escolar, apresentado ao longo deste livro.
Psic6loga, psicanalista, doutora em Psicologia Social e mestre em Psicologia
Escolar pelo Instituto de Psicologia da Universidade de Sdao Paulo, docente
da Universidade Presbiteriana Mackenzie.
E-mail: bianchaangelucci@superig.com.br
3 Psic6loga, mestre em Psicologia e Educacido na Faculdade de Educacdao/USP,
especialista em Atendimento e Escolarizacio de Criangas e Jovens com pro-
blemas no desenvolvimento pelo Instituto de Psicologia/USP, psicéloga da
creche da Cidade Universitdria da Universidade de Sao Paulo.
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Introducdo

Neste capitulo discutiremos um pedido bastante frequen-
te na atualidade, que tem sido dirigido a nés, psicélogos que
atendemos a criangas e jovens com diferengas significativas: o
acompanhamento de sua escolarizacdo. Elegemos aqui a apre-
sentacao, sobretudo, do direcionamento ético de nosso trabalho,
no intuito de compartilhar a trama principal da tessitura de nos-
sas intervengoes.

Trata-se de importante conquista reconhecermos a pre-
méncia de assegurarmos o direito fundamental 4 educag¢io a uma
enorme parcela da populaciao que, historicamente, ndo sé esteve
fora dos bancos escolares, mas, principalmente, foi vista como
nao pertencendo a categoria de possivel beneficiaria do processo
educacional. Hoje, partimos do pressuposto de que toda e qual-
quer pessoa tem direito a educagio, argumento, alids, que se tem
repetido a exaustio. E, aqui mesmo, aonde percebemos o impé-
rio de um discurso muito mais legalista do que propriamente
politizado (deve-se aceitar a matricula, caso contrério, vird a pu-
ni¢do), percebemos a permanéncia da ameaca de exclusio escolar.

E ainda fundamental considerarmos que, em relacio a este
segmento populacional — que nio é pequeno —, tem-se toma-
do como fato incontestavel, quase que natural, que sua insercao
e manutenc¢do no espago escolar deva ser assessorada por psi-
c6logos, sob o risco de ndo se sustentar, caso ndo ocorra tal
“acompanhamento”. E preciso, desta maneira, que pensemos so-
bre os sentidos desta que aparece como condigio sine qua non
para a inclusio: criangas e jovens com diferencas significativas
podem beneficiar-se da escola, desde que este seja um processo
planejado, acompanhado, avaliado constantemente por especia-
listas. Essas sao as entrelinhas dos procedimentos de inclusao
escolar que temos observado recentemente. Aspecto que também
deve ter suas consequéncias politicas, econdmicas e corporativas
consideradas, tais como a (re)abertura de espacos de trabalho
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para psic6logos em institui¢des educacionais publicas e priva-
das, a enxurrada de cursos de aperfeicoamento, especializacio,
atualizagio etc., em psicologia para educadores.

Naio por acaso, nos consultérios, servicos-escola ou servigos
publicos de saiide em que trabalhavamos, vemo-nos diante de fa-
miliares de criancas chamadas de “especiais” que, frequentemente
a pedido da escola, procuram o atendimento psicolégico como ex-
tensao natural dos procedimentos necessarios a manutengao da vida
escolar de seus filhos. Situagio esta que nos leva, necessariamente,
a reflexdo acerca do nosso papel diante de tal demanda.

O especialista, no nosso caso, o psicélogo, que é convocado
como detentor de um saber sobre o funcionamento do individuo,
adquiriu lugar cativo no extenso rol de atendimentos que integra-
ram, ao longo da histéria, a educagio especial, e sua presenga
continua tendo destaque quando falamos em inclusao escolar. Sob
este prisma, problematizar o lugar que a especialidade tem ocu-
pado neste campo, principalmente diante da educacido inclusiva,
é fundamental, pois certamente se relaciona com a percepg¢io de
que a educagio, mesmo ap0s a tio sonhada democratizacio do
acesso, nao tem alcancado seus objetivos. Percep¢ido esta que com-
poe o que se identifica como mal-estar na educacio, ou seja, ndo
ha como compreender o fracasso da educacdo especial se ndo a
concebermos como parte da politica educacional como um todo
e, portanto, referida aos mesmos interesses da politica geral do-
minante, qual seja, a reprodug¢io do capital®.

Antes de prosseguirmos com a discussao, cabe um esclare-
cimento: nio estamos sugerindo aqui a substituicio do psicélogo
escolar pelo clinico ou incentivando a sobreposi¢ao de interven-
¢bes (uma supostamente focando o nivel individual e outra, o nivel
institucional), muito menos a formagio de um profissional-sinte-
se, como aquilo que vem sendo chamado de psicopedagogia muitas

* A esse respeito, podemos remeter o leitor a Patto (1990), Bueno (1993),
Machado (1994), Voltolini (2004) e Angelucci (2006).
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vezes propoe. Todas estas resolucbes sio falaciosas, posto que
nao questionam seu cardter técnico, pragmatico, alienado. Nao
se trata de disputar territérios da ciéncia, da institui¢ao, do espa-
¢co fisico ou do mercado de trabalho. A psicologia niao se define
pelo lugar em que se realiza, mas pelo compromisso ético-politi-
co que ordena e sustenta a relagio concreta entre o psicélogo e o
usudrio do servigo prestado. Assim, nesta perspectiva, afirmamos
que qualquer psicélogo que atenda a criangas ou jovens necessa-
riamente terd que se perguntar sobre a escola que essas pessoas
frequentam — se frequentam —, e em que condicdes, atentando
para os efeitos dessa peculiar e fundamental institui¢io na consti-
tuicio da subjetividade daqueles que atende. Compartilhamos,
entio, de uma psicologia que encontrard o homem e seu processo
de constitui¢do subjetiva, em didlogo com a cena publica, esta
nio tomada como entidade abstrata, mas concretizada em cada
uma das formas historicamente forjadas de compreensio, ex-
pressdo e legitimagio dos sentimentos, das percepgbes e dos
pensamentos®. Trata-se de uma psicologia em que o humano s6
pode existir quando encontra o reconhecimento de sua pertenca
em uma comunidade humana (Arendt, 2005).

Passaremos, agora, a uma breve discussio dos termos
comumente utilizados para designar os usuarios da Educacdo Es-
pecial, no intuito de avancarmos sobre as problematicas que
enfrentamos acerca da demanda por acompanhamento, realizado
por psicélogos, da escolarizagio deste segmento populacional. Ao
longo do debate, apresentaremos alguns fragmentos de interven-
¢coes que nos fizeram avaliar os efeitos desta interferéncia na
institui¢do escolar, evidenciando a necessidade de questionamento
sobre o lugar do especialista, que é sintomdtico da relacdo entre
Psicologia e Educagio.

5 Reconhecemos com profundo agradecimento a fundamental contribui¢io
dos professores Maria Cristina Machado Kupfer (1997) e José Moura Gon-
calves Filho (1998) para nossa formacao, especialmente, no que se refere ao
esforco de construgao de uma psicandlise que esteja atenta as condigoes con-
cretas em que a vida humana se produz.
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O que as alteracoes na nomenclatura e na legislacdo
contam-nos sobre o que pensamos

Sabemos que o simples deslizamento semantico de idiotas,
retardados, anormais, excepcionais para pessoas com “necessida-
des especiais”, “necessidades educativas especiais” ou “diferencgas
significativas”, nao é suficiente para garantir um outro lugar social
aqueles que carregam, desde hd muito, a marca de forasteiros.
Afinal: “Nio ha mais nenhuma expressio que nio tenda a con-
cordar com as direcées dominantes do pensamento, o que a
linguagem desgastada nio faz espontaneamente é suprido com
precisao pelos mecanismos sociais” (Horkheimer; Adorno, 1985,
p. 12). Porém, nio podemos deixar de assinalar o traco
emancipatério que pode haver na adesio a uma nomenclatura
que sublinhe, antes de tudo o pertencimento ao universo humano
— que é sempre plural —, para depois designar, pelo uso de tal
ou qual complemento, a condicdo peculiar da pessoa. Trago que
se realizard mediante profundas transformacdes das instituicoes
sociais, das praticas e relagoes que as determinam, o que podera
assegurar, de fato, um outro lugar simbdlico a esta parcela da
populagio. Caso contrdrio, estaremos, mais uma vez, mudando
para nao alterar nada além do peso em nossa pseudoconsciéncia.

Acolhendo a sugestao de Amaral (1995), utilizamo-nos aqui
da expressdo “pessoas significativamente diferentes”, pela ampli-
tude de condi¢Oes que designa: ndo sé aquelas que sdo intrinsecas
ao sujeito (deficiéncia, sindrome, transtorno, etc.) ou as que im-
plicam dificuldades do processo de aprendizagem, mas também
as que se referem caracteristicas fisicas, do uso de uma forma de
comunicagao ou de c6digo especificos, pertenca social/econémica/
cultural/étnica considerada rebaixada. Nenhuma destas condigoes,
em si, colocaria o sujeito em situacio de desigualdade politica, ou
seja, diminuiria automaticamente seu direito de participagio na
elaboragio, participagdo e decisdo sobre os rumos da comuni-
dade em que vive, no entanto, em sociedades capitalistas como a
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que vivemos, tém sido recorrentemente utilizadas para se justifi-
car a presenca de supostas dificuldades ou mesmo impedimentos
no processo de escolariza¢io. Acima de tudo, com a expressio
“pessoas significativamente diferentes”, queremos resgatar a afir-
macao que sustenta toda a discussdo sobre a Educag¢ao para Todos:
o foco esta na pluralidade de condi¢ées do humano e nao na vari-
edade de patologias.

Sabemos também dos efeitos da Declaragio de Salamanca
(1994) na presente legislacido e nas diretrizes educacionais, do-
cumentos que apontam para o direito, primeiramente, a matricula
e permanéncia na escolarizacdo regular, a todo e qualquer aluno,
sendo-lhe garantida a possibilidade de adaptacbes as mais diver-
sas, a fim de que sejam atendidas as suas necessidades educativas.
Sim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao (1996), as Adapta-
¢oes Curriculares dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1999),
a Resolugio Federal n° 2 (2001), as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Bdsica (2001), a Politica Nacio-
nal de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) entre outros tantos dispositivos legais nos niveis federal,
estadual e municipal, garantem matricula, permanéncia e ade-
quagio as necessidades de cada um dos alunos®. Inimeros sio os
profissionais da educagio e da satide que simplesmente desco-
nhecem a legislacio; muitos sio os que sabem de sua existéncia
e, sem nunca terem dela se aproximado, rapidamente afirmam:
“o papel é lindo, mas a realidade é outra”; poucos sdo aqueles
que leram tais documentos e, a partir dai, passaram a questionar
as possibilidades de participagdo na elaboracido, implementagio
e transformacao de fato dos direitos sociais em questio’. Em

¢ Podemos acompanhar andlises criticas da atual legislagao sobre Educagio Es-
pecial em autores como Bueno (2001) e Prieto (2006).

7 Se o leitor nio esti familiarizado com a legislacio que d4 respaldo a politica
de inclusio, sugerimos a leitura dos documentos citados neste paragrafo. Para
aqueles que gostariam de refletir sobre a forma autoritaria, desrespeitosa e,
obviamente, nada emancipatéria como tal politica tem sido implantada no
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nossa experiéncia, onde ha construcio de propostas alternativas
de atendimento educacional, ha, necessariamente, estudo dili-
gente e critico, seja a procura de brechas, seja a procura de amparo
para a realizagio de um projeto educacional que concretize o
direito a uma educag¢do com qualidade, visando 4 emancipacao
do homem?. Assim, conhecer a legislacio, desde seus processos
de construgio até as criticas que sofre, tem auxiliado em muito a
compreendermos a dindmica educacional, as dificuldades de ga-
rantia da permanéncia de muitos alunos e, principalmente,
encontrar formas possiveis de reverter esta situagio.

Um pequeno exemplo: Elisa, de nove anos, era atendida
por nés em terapia ja hi cerca de um ano, apresentando intenso
sofrimento psiquico: ndo falava, mantinha pouco contato com os
outros, brincava geralmente sozinha, com pequenas pegas de brin-
quedo ou bonecos, que pegava com as pontas dos dedos e agitava
no ar. Os poucos momentos em que travava contato com alguém,
por meio de um olhar, um toque, um resvalar, as vezes, eram acom-
panhados por manifestagio de intensa angtstia. Diagnosticada
desde muito cedo como psicética, ndo havia frequentado escola
alguma até entdo. A mae, desde o inicio dos atendimentos, mos-
trava seu desejo de colocar a filha em uma “escolinha”, o que era
visto por ela como a tnica possibilidade de ter algumas horas em
que nao fosse a Gnica responsavel pela menina, e, principalmente,
como a institui¢do de uma marca simbdlica importantissima: como
ja assinalaram Kupfer e Petri (2001), ir a escola é ganhar o carim-
bo de crianca.

chao das escolas publicas, sugerimos a leitura do livro Politicas Piblicas em
Educac¢do: uma andlise critica a partir da psicologia escolar, organizado por
Viégas e Angelucci (2006).

8 Aqui, convidamos o leitor a aproximar-se de experiéncias como a da Escola
da Ponte, na cidade do Porto, em Portugal, e da escola da rede ptblica Amorim
Lima, em Sao Paulo. Com relagio a leitura, podemos remeter ao estudo
classico de Brandao (1982), bem como publicagio organizada por Pacheco
(2007), narrando experiéncias da Austria, Islindia, Portugal e Espanha.
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Ap6s muita discussdo, decidimos em conjunto como seria
realizada a inser¢ao de Elisa no mundo escolar; sua mae ficou in-
cumbida de procurar a escola mais préxima e solicitar a matricula.
Diante da idade da menina e do fato de nunca ter frequentado
escola, a coordenagao agendou uma reuniao com a mie, em que
ela apresentou a situacio da filha, os iniimeros tratamentos reali-
zados, inclusive os atuais. A coordenagio, entio, enviou-nos uma
carta com o pedido de avaliagao psicolégica, comunicando que o
documento seria ndo somente indispensavel para a matricula da
menina, bem como viria a definir o tipo de servico educacional
que ela frequentaria.

Nada mais comum se estivéssemos nas décadas de 1980
ou 1990, quando, pela forga da lei, eram os diagnésticos em sai-
de que serviam para legitimar — ou nio — a matricula dos alunos
em servigos regulares ou especializados (Machado, 1994). Em
2000, houve uma mudanga expressiva na legislacio estadual
paulista, a decisdo a respeito do servi¢o educacional mais ade-
quado a cada aluno passou a obedecer a critérios pedagdgicos,
criados, instituidos e avaliados coletivamente pelo Conselho de
Escola, podendo-se recorrer, sempre que necessario, a parece-
res de profissionais da drea da saide. Assim, poderiamos ter
enviado uma cépia da Resolugio Estadual n°. 95 a escola. Mas
nao é disso que se trata: por que os educadores entendem que
um diagndstico psicolégico tem a competéncia ndo s6 para deci-
dir sobre a educabilidade de um sujeito, mas sobre as condigoes
em que deve ocorrer? Por que os educadores sentem-se cada vez
mais e mais despossuidos de um saber e de um fazer? Patto
(1990), ao nos colocar diante de direcbes de resposta a essas
questdes, abriu também as portas para que a demanda realizada
pelos educadores nio seja simplesmente aceita ou negada, mas
pensada. E aqui incidiu o nosso trabalho de intervengao psicol6-
gica: compreender, na companhia daqueles que fizeram o pedido,
o que acreditavam que iriam encontrar naquela crianga, naquele
diagnéstico.
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Objetivos da escolarizacdo de pessoas com
diferencas significativas

Como lembramos ha pouco, em nossa sociedade, frequéncia
a escola caracteriza a infincia e a juventude. Ainda é a escola a
instituicdo responsavel pela transmissdo dos saberes historicamen-
te acumulados pela humanidade. E também nesse lugar em que,
privilegiadamente, construimos experiéncias que, a um s6 tempo,
desalojam-nos das relacbes caseiras, por seu carater de seguranca,
confianga, e que nos poem iméveis diante de suas previsdes e va-
ticinios a nosso respeito. No mundo contemporineo, urbano,
capitalista, é na escola que temos a primeira expansio para o uni-
verso publico, vivemos a experiéncia de estranhamento diante de
nés mesmos, do familiar e do estrangeiro, e temos a possibilidade
de dar-nos conta do fato de que, mais que uma situacio possivel,
esta é a condi¢io humana por exceléncia. E, como tal, precisa
ganhar lugar para ser vivida e reconhecida. E assim, nesse interjogo
sem fim entre o conhecido e 0 ndo conhecido, o que somos, o que
nao somos e o que podemos ser, que nossa identidade constitui-se
e legitima-se. Socializar-se, entdo, nem de longe equivale a sim-
ples presencga do aluno no fundo da classe ou em alguns poucos
momentos de recreagdo, embora seja esta a maneira mais comum
como se tem entendido o valor da escola para certas criangas, que
— atentem, por favor — sdo chamadas de “casos de inclusio”.

De nada valeria retornarmos ao ja desgastado e erréneo cir-
cuito de culpabilizagio dos educadores sobre o entendimento do
termo socializag¢do, apontando as falhas da func¢io da instituicio
escolar, construindo um discurso ideolégico em defesa da inclu-
sao. Nao nos importa, neste sentido, pensar se a inclusio esta do
lado do bem social ou da boa acdo, por exemplo. Ao psicélogo
clinico, quando vai a escola, nao cabe armar-se em favor, a todo e
qualquer custo, da inclusdo, mas, certamente, torna-se importan-
te entender tal proposta educacional no bojo das contradicoes
politicas e sociais, assim como entender como a psicologia, em
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sua participagio na construcido da histéria, tem elaborado con-
cepcoes sobre educacido, desenvolvimento infantil, deficiéncia etc.
que invadem e sobredeterminam a vida diaria escolar.

Nao podemos desvincular o atual discurso ideol6gico em
prol da Inclusio — que, deste modo, torna-se entidade abstrata
— da histérica faléncia da educacio. E de se estranhar a forca
com que se tem alardeado o imperativo “incluir a todos”. Mais
suspeito ainda é acreditar que tal ideal possa, de fato, efetivar-se
numa sociedade mercantil como a nossa, que, por sua prépria
estrutura, cria a exclusao (Horkheimer; Adorno, 1985).

[...] a crianca especial é uma criagdo produzida 7o e pelo
discurso social escolar posto em circulacio no inicio da
modernidade. Ou seja, quando a escola se instala, instala-se
no mesmo golpe, a crianca especial. Cria-se uma categoria que
nio tinha existéncia independente, mas passa a existir junto
com a escola. (Kupfer; Petri, 2001, p. 110)

Levemos conosco mais esta pergunta, entao, para compar-
tilhar com — e nio inquirir — os educadores, quando somos
chamados em uma escola.

A funcdo do psicélogo no apoio a escolarizacdo

O que podemos dizer sobre a fun¢io do psicélogo que aten-
de a criangas ou jovens significativamente diferentes, diante da
demanda de escolarizagido? Qual seria a institui¢io apropriada
para eles: a regular ou a especial, a publica ou a privada? Ha
sentido na realizacio de um psicodiagnéstico que efetive o enca-
minhamento para a escola especial? Se ha, em que circunstiancias
e, principalmente, que psicodiagnéstico? Ou seria mais adequa-
do, ja que estamos em tempos de inclusio, indicar a escola regular?
Serd que todas as escolas estdo recebendo essa clientela? Como
serd que ocorre o processo escolar dessas criangas? Afinal, todos
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podem aprender mesmo? Estas sdo algumas das perguntas que o
terapeuta enfrentard, e que, se nio vierem de si mesmo, certa-
mente virdo dos pais, dos educadores, das criancas ou jovens que
atende.

Propomo-nos a pensar nestas perguntas a partir de um frag-
mento clinico, ndo com a intencao de enfatizar as posigOes
familiares ou, como dizem alguns psicanalistas, analisar os sin-
tomas dos pais, mas para compreender a articulada trama em
que a vida do sujeito se tece, perpassada, necessariamente, pelos
impasses escolares. E, no caso da populagio a que nos dedica-
mos aqui, tais impasses incidem sobre o pertencimento do sujeito
a0 universo escolar e, muitas vezes, ao universo do humano. Ter-
renos em que os pais estdo repletos de duvidas e sobre os quais
o psicologo é convocado insistentemente a emitir sua opiniao
como especialista.

Carlos, de seis anos, foi-nos encaminhado por uma institui-
cao de saiide com a indicacdo de psicoterapia e acompanhamento
em sua inclusdo em uma escola regular. A mudancga de escola era
o motivo principal da procura da mae por um profissional que
a pudesse orientar. Carlos estava havia dois anos em uma escola
especial para deficientes fisicos, apresentava o diagndstico de
“sindrome aberta®”, comecou a andar com 4 anos e possuia algu-
mas dificuldade motoras, cognitivas e de linguagem.

Na escola especial ele realizava os atendimentos clinicos
pela manha: fonoaudiologia, fisioterapia e terapia ocupacional.
Em sua sala de aula havia outros quatro alunos, cadeirantes e
com dificuldades de comunicac¢do. A professora era psicéloga
e todos da equipe escolar estavam estudando psicandlise. A coor-
denadora da escola afirmava que Carlos nunca viria a falar devido
as caracterfsticas sindrémicas e que o trabalho com ele, e com os

° Este termo é utilizado pelo campo médico para designar sindromes que nio
sdo reconhecidas e catalogadas até o momento, diferentemente da sindrome
de Down, por exemplo.
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demais, deveria concentrar-se em despertar o desejo dos alunos
pela aprendizagem, de forma individualizada, conforme a neces-
sidade psicopedagdgica de cada crianga.

A mae de Carlos estava movida pelo desejo de ver seu filho
em outra escola. Imaginava-o em uma escola regular, conviven-
do com um nimero maior de criancas, com idades semelhantes,
em uma escola que protegesse menos seus alunos do encontro
com outros grupos sociais. Por outro lado, o pai, temeroso de
qualquer mudanga, nao queria que Carlos saisse da escola espe-
cial por acreditar que o ensino individualizado e especializado
era o mais apropriado, dadas as dificuldades motoras e intelec-
tuais do menino. O pai ndo acreditava que a inclusio em uma
escola regular fosse a melhor op¢io e deixava clara sua discor-
dincia em relagdo a mae.

Assim estava colocado o impasse sobre a escolariza¢io de
Carlos e a terapeuta era, dessa forma, convocada a posicionar-se.
Por um lado, os pais apresentavam diferentes modos de pensar a
educagio de seu filho, o que nos parecia muito importante por
indicar um movimento de subjetivacio da crianga. Porém, é preci-
so considerar também que eles acabavam sendo reprodutores de
discursos que manifestam a rivalidade existente entre a escola es-
pecial e regular. Esta rivalidade é histérica e se desdobra em outro
debate, que nos interessa imensamente: a divergéncia entre uma
vertente discursiva, que defende o saber especializado e, portanto,
técnico (que estaria mais préximo do que se ouve nas escolas espe-
ciais), em detrimento de uma outra vertente, voltada para praticas
de cunho humanista (cujo discurso inclusivo procura sustentar).

A origem desta discussdo deve-se principalmente ao modo
como a psicologia passou a ser incorporada ao campo da educa-
¢ao, qual seja, como uma teoria do conhecimento que poderia, a
partir de instrumentos de avaliagio, identificar os individuos que
apresentavam “problemas de aprendizagem”, assim como propor
tratamentos ou uma educacio especifica para cada caso de defi-
ciéncia ou de “fracasso escolar” (Patto, 1990). As escolas especiais
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surgem dentro deste ideirio de que seria necessdrio separar os
“normais” daqueles que possuiam alguma deficiéncia para me-
lhor tratar suas necessidades individuais e, assim, as instituigoes
escolares passavam a segregar os alunos com deficiéncias ou que
apresentavam “fracasso escolar”, a fim de melhor educa-los
(Bueno, 1993).

E importante destacarmos que as escolas especiais foram
criadas num determinado contexto social em que se buscava a
homogeneizacio dos alunos, acreditando-se que haveria uma téc-
nica de cunho psicolégico-pedagbgico para tratar aquilo que era
considerado como “distirbio de aprendizagem”. Mesmo com a
criacdo das escolas especiais, esta busca pela homogeneizagio nao
deixou de existir dentro das escolas regulares, pois estas sempre
conseguiram maneiras de separar os “melhores alunos” daqueles
que eram considerados os “mais fracos”, afinal, separar esco-
larizaveis de nio escolarizdveis é a mesma légica que funda e
sustenta a escola como institui¢do (Kupfer; Petri, 2001). A l6gica
da homogeneizacido, por sua vez, é extremamente necessiria por
ocasido da hegemonia do discurso técnico, desde o final do sécu-
lo XIX, que vigora no meio pedagégico e relaciona-se com o ideal
de que as técnicas pedagogicas sio as ferramentas que produzem
a aprendizagem. E desta forma que temos acompanhado o pensa-
mento que rege a formagao do educador, o de que este deve ser
um detentor de técnicas a serem aplicadas no aluno.

Muitas vezes, nés, psicélogos, somos chamados a instru-
mentalizar, capacitar educadores e sequer nos damos conta da
esséncia do pedido: ensinar a fazer. Como Azanha (1987) ja nos
revelou, a ideia de extrair a tecnologia da teoria apoia-se em uma
concepg¢io de ciéncia que é ideoldgica, assim como a relacio en-
tre ciéncia e tecnologia. A tecnologia ndo é consequéncia direta
da ciéncia! A ciéncia influencia mentalidades, levando, na atuali-
dade, a um anseio por racionalizagio. Trocando em mitdos, o
saber o que fazer ou como fazer vem da pratica, da prépria expe-
riéncia pedagdgica e nao da ciéncia. A contribuicio da ciéncia,
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neste caso, a psicologia, estd em informar os modos de pensar do
educador, por exemplo, submetendo seu fazer pedagdgico ao diag-
néstico psicolégico/médico, como temos feito desde o inicio da
relagio psicologia — pedagogia, o que trouxe consequéncias de-
vastadoras para a autonomia dos educadores. Assim, quando
chamados a instrumentalizar, o que de melhor podemos fazer é
colocarmo-nos a pensar conjuntamente sobre o que tem orien-
tado nossas agoes, o que pode servir de diretriz para nossas
decisbes, o que é preciso para que possamos realizar nossos obje-
tivos e o que tem impedido tal realizagao... isso é muito diferente,
sempre é bom lembrar, de fazer pronunciamentos e monologar
sobre o que e como os educadores devem pensar.

Para ndo sucumbir a hegemonia do
discurso técnico

Para compreender o que temos feito quando somos chama-
dos a acompanhar a escolarizacio de criangas e jovens com
diferencas significativas, é importante identificarmos, ainda que
brevemente, algumas argumentacbes que indicam a raiz da valo-
rizacdo do “saber fazer”. A psicologia, assim como as demais dreas
da ciéncia, estd imersa no campo de ilusoes criado pela hegemonia
do discurso técnico, o que, em ultima instancia, inviabiliza a Edu-
cacdo para Todos; vejamos algumas questdes sobre este ponto.

Diante de um “caso de inclusio”, temos buscado elemen-
tos patolégicos presentes no individuo-aluno, advindos de suas
condig¢oes organicas, socioculturais, relacionais... que justifiquem
as preocupagOes da institui¢do escolar. Em seguida, aconse-
lhamos que o trabalho pedagégico reestruture-se a partir da
consideracdo desta especial condi¢ao do aluno, marcado que esta
por uma incapacidade. No caso de criangas e jovens com algu-
ma deficiéncia, sindrome, distirbio, este “diagndstico” torna-se
até mais facil, posto que hd uma caracteristica individual evi-
dente, antepondo sua diferenca. Temos associado diretamente a
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existéncia dessa diferenga a presenca de incapacidades escolares,
aliando-nos aos educadores que se dizem nao preparados para
lidar com esse “tipo” de clientela.

Partimos da ideia de que as caracteristicas individuais tém
que ser conhecidas para que um projeto pedagdgico especifico
seja pensado para cada aluno, tendo em vista cada quadro
psicopatolégico. Com isto, voltamos a reproduzir — se é que al-
gum dia deixamos de fazé-lo — a consagrada relacao hierarquica
entre psicologia e pedagogia. O diagnéstico clinico deve orientar
o trabalho escolar. E nido se trata de qualquer diagndstico, mas
especificamente aquele que concebe o individuo como uma enti-
dade patolégica: procuramos e sempre encontramos, é claro, a
falha. Ensinamos os educadores a acreditarem piamente em nos-
sas “descobertas clinicas”, assim como os ensinamos a estabelecer
relagoes diretas e inequivocas entre “normalidade psiquica” e pos-
sibilidade de aprendizagem.

Nio é a toa que nos deparamos hoje com um nimero im-
pressionante de trabalhos de conclusio de curso e pesquisas de
pOs-graduagio em pedagogia e em psicologia cuja preocupacio é
encontrar a melhor maneira de se alfabetizar disléxicos, a melhor
maneira de ensinar regras de convivéncia para psicéticos, a me-
lhor maneira de manter em sala os autistas, a melhor maneira de
manter a concentracio de hiperativos... Ensinamos a submissao
tao bem aos educadores que, agora, quase nao ha mais pedidos de
didlogo sobre situagdes ou relagcdes na escola, mas a contratacao
de capacitagdes para o ensino de tal ou qual quadro psicopato-
l6gico. E o mais incrivel: temos nos proposto a responder a estas
questoes, a pilotar a inclusio. E, com isso, tiramos de cena a edu-
cagdo, o processo educacional, seus agentes, suas condigOes
concretas, enfim, tiramos de cena o “fator humano”.

O problema que se coloca para nés, quando atuamos na
clinica, é justamente este, pois a psicologia tem estado amar-
rada as demandas da técnica, das orientagbes psicopedagdgicas.
O psicélogo atualmente deve responder tecnicamente, deve
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saber dizer melhor sobre os “casos” que atende, deve identifi-
car os problemas psicolégicos e, portanto, deve providenciar
as solucoes.

Pode ser que, nesse momento, haja uma voz em nds sussur-
rando: “mas sio eles, os educadores, que pedem...” De fato,
quando estamos em contato com as escolas, também percebemos
essa mesma constru¢ao, pois ha um discurso insistente da pratica
pedagdgica, em que o educador acredita que deve tratar das indi-
vidualidades em sala de aula e deve ter conhecimentos psicol6gicos
que revelem as dinimicas familiares de cada aluno para aborda-
los de forma individualizada. Tratar as individualidades em sala
de aula, nos tempos atuais, passou a ser sinébnimo de uma propos-
ta pedagdgica que respeita o individuo. Temos aqui um sério
problema, pois, na medida em que se acredita que a pedagogia
fundamenta-se no trabalho com as individualidades, torna-se ime-
diata a ideia de que, para trabalhar com diferencas significativas,
além de ser um especialista em cada patologia, o educador deve
ter um nimero muito reduzido de alunos em sala de aula. O dis-
curso vigente nas escolas é o de que o educador nio consegue dar
a “aten¢ao individualizada” que cada um necessita, ainda mais
quando ha algum aluno significativamente diferente.

Claro que hé saberes técnicos e especificos de cada drea da
ciéncia, claro que hé alunos que necessitam de adaptagoes no tra-
balho pedagégico desenvolvido com eles. Mas isto nio significa
que o ideal educacional contemporineo deva perseguir o retorno
a relacdo preceptor-pupilo, pois, neste caso, perderemos justa-
mente o maior bem da institui¢do escolar: o campo de jogo entre
estranhamento e familiaridade, que é condic¢do para a construcio
da identidade. Identidade como saber-de-si-no-mundo. No que se
refere a criangas e jovens que, por muito tempo, estiveram impe-
didas de participagiao no coletivo, ao reduzirmos sua educagio a
aplicacdo de uma técnica de ensino individualizada, estaremos
retirando-lhes exatamente seu componente terapéutico: o encon-
tro com o outro social.
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Ao comprometermo-nos com uma psicanélise que interpe-
la e é interpelada pelas condi¢bes concretas em que se produz a
vida humana, necessariamente, torna-se evidente a necessidade
de desconstrugdo da vertente tecnicizante a que se subjuga a dis-
cussdo atual sobre inclusio, ja que tratamos de sujeitos singulares
e diversos, que se constituem na sua relagio com a cultura. O
objetivo da intervengio psicolégica, assim, é conhecer e cons-
truir conjuntamente, com as criangas ou jovens, seus familiares e
educadores, inclusées. Sair do ambito da técnica implica nao to-
mar a intervengao como aplicacio de uma férmula tGnica e geral,
mas como situagiao concreta, que articula vivéncias singulares a
condicdes sociais compartilhadas. Ai, entao, estaremos menos ao
lado dos ideais, e mais proximos das pessoas envolvidas, de seus
sentimentos, de seus dilemas e, principalmente, de nossas potén-
cias de realizacao.

Talvez, a maior contribui¢io que o psicélogo clinico possa
oferecer aos educadores, quando convocado — por sua cons-
ciéncia ética ou por seus interlocutores — a conversar sobre uma
pessoa significativamente diferente, seja suportar a enxurrada de
pedidos, enigmas e abstragoes, seja suportar os nao saberes, sem
se colocar no lugar de quem ensinara as regras para o bem-convi-
ver com “casos de inclusio”. Algumas vezes, o que nos cabe, com
uma familia ou com um grupo de educadores, é tornar suportavel
a experiéncia de inclusio que nio se sustentou, reconhecendo a
legitimidade de seu sofrimento, de suas queixas. De qualquer for-
ma, o compromisso é com a criagao de situagdes de comunicacio
em que se amplie a compreensio do fenémeno e que, portanto,
produzam encaminhamentos coletivos comprometidos com a ga-
rantia do direito a participacdo igualitiria. Esta mudanga na légica
do trabalho psicolégico que, ao ndo atender o pedido de compa-
recer como técnico especialista, cria a possibilidade de intervencio,
necessariamente passa pela critica de si mesmo, da ciéncia e, so-
bretudo, do imperativo vigente em que é proibido nio saber, é
proibido pensar.
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E quando o pensamento, a abertura para a compreensio,
estdo obturados, nio sdo possiveis perguntas essenciais tais como:
“Qual a maneira como os educadores tém sido (des)tratados nos
momentos de alteragio da politica educacional?”; “Quais tém sido
as condigOes concretas de trabalho com essas pessoas que tém
necessidades diversas em relag¢do a infra-estrutura, material, tem-
po, avaliacao, interesses...?”; “Estd garantida a variedade de
relacdes educativas, que respeitem diferencas de ritmo, estilo
cognitivo, pertenga étnica, cultural e religiosa?”

E, se tais questdes ndo puderem ser pensadas por nos, fica-
rd muito facilitado o retorno ao velho raciocinio ideolégico de
que o professor, devido a falhas em sua condigiao psiquica ou em
sua formacido académica, é o responsavel pelo fracasso da escola.

Romper com a hegemonia da técnica é reconhecer que, afi-
nal, ndo se trata de consertar a crianca, seus pais ou mesmo a
escola, mas de admitir que a terapéutica estd na prépria expe-
riéncia de interlocucdo. E isso: a terapéutica estd na percepcio
de que o enigma nio estd na patologia do individuo, mas na im-
possibilidade mesma de se reconhecer e compartilhar os sentidos
daquilo que se vive, que alienados da experiéncia, tornam-se tam-
bém alienantes. Ofertemos, entio, um espago/tempo em que se
possa conjuntamente perguntar e sustentar o movimento do pen-
samento que interpela a si, ao outro e a histéria, para sé entio
encontrar saidas que serdo sempre limitadas, sempre parciais, e
por isso mesmo, sempre possiveis.
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